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INTRODUCTION

Le programme do®t udes :Ieoadrpthéongae etdecplax par ti es
do®t udes. L e ¢sactionsel.0talB.@) constityel 1 ensemble de

réeférence et est destiné aux prof essi onnel s de | 6enseigne
essentiellement a expliciter les intentions pédagogiques qui rejoignent les

Vi s®es du syst me doé®ducat i(sation 4.Quib nt au p
précise les attentes reliées aux savoirs, savoir-faire et savoir-étre que
r®al i sera | 6®l ve. La structure du program
globale et intégrée des intentions éducatives, tout en maintenant la

spécificité, la « couleur », des différentes disciplines.

Note:Dans | e butextba, | I®gresgue Ite contexte de
le genre masculin est utilisé a titre épicéne.
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CADRE THEORIQUE

1. Orientations du systéme scolaire

1.1Mi ssion de | " éducation

« Guider | es ®l ves vers | 6ac
requises pour apprendre a apprendre afin de se
réaliser pleinement et de contribuer a une société
changeante, productive et démocratique. »

Le syst me dobébinstruction publique &est
valeurs dont | ' o pynidé, la qualité, la dualité linguistique,
| " engagement des <collectiviteés, Il " obl i ¢
|l " équité et | a responsabilité.
Dans ce contexte, la mission de | 6®du.

francaise favorise le développement de personnes autonomes,

créatrices, compétentes dans leur langue, fieres de leur culture et

désireuses de poursuivre leur éducation toute leur vie durant. Elle

vise a former des personnes prétes a jouer leur réle de citoyennes et

de citoyens libres et responsables, capables de coopérer avec

déautres dans l a construction ddune S
respect des droits humains et de | 6envi

Tout en respectant les différences individuelles et culturelles,
| 6®ducation publique favorixdelale d®vel
personne dans ses dimensions intellectuelle, physique, affective,
sociale, culturelle, esthétique et morale. Elle lui assure une solide

formation fondamental e. ElI'le a |1 06oblig
équitable aux éléves et de reconnaitre que ch ac un dodeux peut
apprendre et a |l e droit doéapprendre du

les différences individuelles et voit la diversité parmi les éléves en
tant que source de richesse.
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L6®ducation publique vise ~ deRlvel opper

ri gueur . Cette culture soO0instaure en s
fait, m®t hodi que et rigoureux,; en fai sa
encour ageant | a recherche de | a VOr.i
intell ectuell e; en d®velycsmpaentt I|lGesspa aj
critique; en développant le sens des responsabilités intellectuelles et

coll ectives, |l es sens mor al et ®t hique

des engagements personnels.

Toutefois, | 6®col e ne peut, ifsdel |l e seul
l a mission de | 6®ducation publique. Le
sont des partenaires 7 part enti re dan
et cobest seulement par | a coop®ration ¢
toutes |l es occasi ons hksialgenfantsbfins sage do
de se réaliser pleinement.

120bjectifs et normes en mati ére d’ éducat.

Lébapprentissage qui se fait dans | es

d®ci si f, pour | avenir des enf ant s do
LéO®ducation pubgdduwruebuwtoi t e ad®vel oppeme]
culture de | 6excell ence et du rendement
et | apprentissage continu.

Les objectifs de | 06®ducation publique s
1. d®vel opper | a cul ture dectuklldaifsi ort et ¢

gue le sens des responsabilités;

2. acqueérir les savoirs, les savoir-faire et les savoir-étre nécessaires

pour comprendre et exprimer des i d®es
| angue maternel |l e ddébabord et ensui t
officielle;

3. développer les savoirs, les savoir-faire et les savoir-étre
n®cessaires - |l a compr ®hension et
mathématiques, scientifiques et technologiques;
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4. acquérir les savoirs, les savoir-faire et les savoir-étre nécessaires
pour se maintenir en bonne santé physique et mentale et
contribuer ° |l a construction dodéune so(
paix et le respect des droits humains;

5. acquérir les savoirs, les savoir-faire et les savoir-étre reliés aux
di ver s modes d 0 e e peat edtgrelleg ntout 2ent i st i qu
considérant sa culture en tant que facteur important de son
apprentissage; et

6. reconna’tre | 6i mportance de poursui vr e
|l ong de sa vie afin de pouvoir mieux S

Léensembl e dfeconstiue le pringipal catire de référence de la

programmati on scol aire. I 1's favorisent I
moyens dobébapprentissage qui per mettent | &
dont auront besoin les jeunes pour se tailler une place dans la société
déaujourdohui et de demain.
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2. Composantes pédagogiques

2.1 Principes directeurs

1.

Les approches a privilégier dans toutes les matiéres au programme

sont celles qui donnent un sens aux apprentissages de
cbegtire que | 6®I ve docomprefdrerle en me s
pourquoi des contenus proposeés.

Les approches retenues doivent permettre | i ntereelat i on
collaboration entre les éléves, expérience décisive dans la
construction des savoirs. Dans ce coni
une atmosphére de socialisation ou les talents de chacun sont

reconnus.

Les approches pr®coni s®es doivent rec:
acteur responsable dans la réalisation de ses apprentissages.
Dans cette perspective, | 6accent est mi

Les approches pr ®c oni s®es en c¢cl asse doivent f:
des m®di as parl ®s et ®crits afin dbéass
entre | a mati re apprise et | 6actual it
perpétuel. Tout enseignement doit tenir compte de la présence et

d e utilisd@tion des technologiesmoder nes afin de pr ®par ¢
au monde dbéaujourdobéhui et, encore daval

Léapprenti ssageprafandeur, en se bhsant suela e n

réflexion, plutét que sur une étude superficielle des connaissances

fond®e sur | a m®mor i sati on. Léenseign
savoirs, les savoir-faire, les savoir-étre et les stratégies
débapprenti ssage. Le guestionnement f a
intellectuell es dbéordre sup®rieur.

Léoenseignement |dadrdisciplihaité oen iveee de
mai ntenir | 6habitude chez | 6 ®1 ve de
savoirs, des savoir-faire et des savoir-étre.

Léenseignement doi t rrgtisnee ettseykes | e s di f

déoapprenti ssage par | e biais de diff ®r
Lbapprenti ssage doonftancd danseses habifeted v e de

afin québil s6investisse pleinement dan
gui I ui permettra doéatteindre un haut
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9. L6®I ve doit d®VEledppert laeactgedibte cdal el
cela exige doi magination et de c¢cr ®atiyv
et de rigueur dobébautre part, ces exigen:q
de son avancement. A tous les niveaux et dans toutes les matiéres,
| 6® ve doit appr endddogié rigaugysé etquer une
appropriée pour la conception et la réalisation de son travail.

10.L6enseignement doit tenir compte en to
littératie r equi s dans l e monde dobéaujourdohdt
| 6®1 ve d®vel oppe | ees néceskaires ta®lg i e s de

compréhension ainsi que le vocabulaire propre a chacune des
disciplines.

llLébenseignement doi t transmettre | a
postsecondaires qui contribuent vVerita
aux d®fi s et perspectideéluideetl adesod e ®a K

12Tous |l es cours doivent °tre pour | 6®I
son sens de | ' €t hpergounelle et des valeurs qui guident les
prises de d®cision et | 6engagement dan:

la justice, la liberté et la solidarité sont la base de toute société
démocratique.

7z

13.L evaluyapoowon °tre coh®rente, se doit di
les apprentissages. Elle est parfois sommative, mais est plus
souvent formative. Dans ce dernier cas, elle doit porter aussi bien
sur les savoirs, les savoir-faire et les savoir-étre, alors que
| 6®val uati on sommative se concentre u
premiers aspects.

22Résul tats d  apprentissage transdisciplin
Un r®sul t at déoapprenti ssage transdiscip
sommair e de ce que | 6® ve doit savoir et °

toutes les disciplines. Les énoncés présentés dans les tableaux suivants
décrivent les apprentissages attendus de la part de tous les éléves a la fin
de chaque cycle.
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La communication

Communiquer clairement dans une langue juste et appropriée selon le contexte.

De la maternelle a la
deuxieme année,

| 6 ® ldoit poaivoir
démontrer sa
compréhension de
messages oraux
variés en réagissant
de facon appropriée
ou en fournissant une
rétroaction orale,
écrite ou visuelle
acceptable. Il est en
mesure dobe
spontanément ses
besoins immédiats,
ses idées et ses
sentiments de fagon
adéquate et
acceptable a son
niveau de maturité. Il
comprend le
vocabulaire approprié
de chacune des
matiéres scolaires et
est en mesure de

l utiliser
devoirs. Il prend
conscience
des textes écrits, des
chiffres, des
symboles, des
graphiques et des
tableaux pour
transmettre de

| 6i nf ol mat
commence a explorer
les idées transmises
par les gestes, les
pictogrammes, les
symboles, les médias
et les arts visuels.

De la troisieme a la
cinquieme année,

| 6 ® Ildoit poaivoir
démontrer sa
compréhension de
messages oraux variés
en réagissant de facon
appropriée ou en
fournissant une
rétroaction orale, écrite
ou visuelle acceptable
a son niveau de
maturité. Il est en
mesure doex
avec une certaine
aisance ses besoins
sur les plans scolaire,
social et
psychologique en
tenant compte de son
interlocuteur. 1l doit
pouvoir poser des
questions et faire des
exposés en utilisant le
vocabulaire spécifique
de chacune des
matiéres. Il comprend
les idées transmises
par les gestes, les
symboles, les médias
et les arts visuels.

De la sixieme a la
huitiéme année,

| 6 ® Idoit poaivoir
démontrer sa
compréhension de
messages oraux
variés en réagissant
de facon appropriée
ou en fournissant une
rétroaction orale,
écrite ou visuelle
acceptable a son
niveau de maturité. Il
est en mesure
déexpri mer
pensées avec plus de
nuances, de défendre
ses opinions et de
justifier ses points de
vue avec clarté. Il
utilise le vocabulaire
ainsi que la
formulation propres
de chacune des
disciplines pour poser
des questions et
rendre compte de sa
compréhension. Il sait
interpréter et évaluer
les faits et les
informations
présentés sous forme
de textes écrits, de
chiffres, de symboles,
de graphiques et de
tableaux, et y réagir
de fagon appropriée.

De laneuvieme ala
douziéme année,

| 6 ® Idoit poaivoir
démontrer sa
compréhension de
messages oraux
variés en réagissant
de facon appropriée
ou en fournissant une
rétroaction orale,
écrite ou visuelle
acceptable selon son
niveau. Il est en
mesure de défendre
ses opinions, de
justifier ses points de
vue et doba
pensée avec clarté et
précision,q u 6 i |
de choses abstraites
ou de choses
concretes. Il doit
pouvoir démontrer sa
compréhension de
diverses matiéres a

| 6or al c 0 mi
par des exposés
oraux, des comptes
rendus, des rapports
de laboratoire, des
descriptions de
terrain, etc. en
utilisant des
formulations
appropriées et un
vocabulaire
spécifique. Il doit
pouvoir transcoder
des textes écrits en
textes schématisés
tels que des
organisateurs
graphiques, des
lignes du temps, des
tableaux, etc. et vice
ver s a jadiccie 4
verbaliser

| 6i nf or mat. i
contenue dans des
textes schématisés.
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Utiliser

]

udi ci

(TIC) dans des situations variées.

eusement [

€es

t econmmurachtiorg i e s

De la maternelle a la
deuxieme année,

| 6®1 " ve doi
utiliser 10
facon responsable en
respectant les
consignes de base. I
doit utiliser les
principales
composantes de

| 6ordinateu
les fonctions de base
du systeme
doéoexploitat
également étre initié a
la navigation et a la
communication
électroniques ainsi
qudé” la rec
déinformat.i
est en mesur
un logiciel de dessins
et de traitement de
texte.

De la troisieme a la
cinquiéme année,

| 6®1 " ve doi
utiliser les TIC de

facon responsable en
développant des
attitudes positives face
ol béutilisa
dans ses
responsabilités
scolaires. Il doit
maitriser les
principales fonctions
de | dordi
élargir son champ
déutilisati
explorant divers
périphériques. Il doit
également naviguer et
communi quer
de support

électronique ainsi que
rechercher de

I 6i ntiown Enfirail
est en mesu
un logiciel de dessins
et de traitement de
texte et do
un tableur, & un logiciel
de présentation, a un
logiciel de traitement
déi mages et
de page Web.

na

De la sixieme a la
huitieme année,

| 6 ® doit pouvoir
utiliser les TIC de
facon responsable en
démontrant de la
confiance et un esprit
critique face a

[ utili
dans ses
responsabilités
scolaires. Il doit
appliquer des
stratégies de résolution
de problémes
techniques de base et
utili ser | 6or g
syst me dobe
ainsi que plusieurs
périphériques avec
autonomie. Il doit
également naviguer et
communiquer de fagon
aut onome °
support électronique
ainsi que rechercher
de | 6i nf or m
maitriser un logiciel de
dessins et de
traitement de texte et
utiliser un logiciel de
traitement
déo®di tion d
Enfin, il est en mesure
déutiliser
un logiciel de

pr ®sentatio
initié a un logiciel de
traitement de données,
de sons et de vidéos.

sat.i

De laneuvieme ala
douzieme année,
| 6®1 " ve
utiliser les TIC de
facon responsable en
démontrant de la
confiance et un esprit
critique face a

l 6utili
dans ses
responsabilités
scolaires. Il doit
intégrer les TIC de
facon efficace dans

ses activités scolaires
et appliquer des
stratégies de résolution
de problémes de base
de facon autonome. I
doit également
naviguer, rechercher,
communiquer,
présenter et gérer

l 6informat.i
appropriée avec
autonomie et efficacité.
Il doit maitriser un
logiciel de dessins et
de traitement de texte
ainsi que maitriser une
variété de logiciels lui
permettant de traiter

| 6i mage et
do®diter de
Web. Enfin, il doit
utiliser un tableur, un
logiciel de

présentation, de
traitement de données,
de son et de vidéos et
étre initié a un logiciel
de gestion de temps et
de projets.

doi

sat.i
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Pensée critique
Mani

fester

des cap

acit®s

déanal ydaes lacr i t i qu

résolution de problémes et la prise de décision individuelles et collectives.

De la maternelle a la
deuxiéme année,

| 6®1 ve doi
prendre conscience
des stratégies qui lui
permettent de
résoudre des
problémes en
identifiant les
éléments
déterminants du
probléme et en
tentant de déterminer
des solutions
possibles. Il est en
mesure de
reconnaitre les
différences entre ce
qubi l pense
les autres pensent.
Enfin, il arrive a faire
part de ses difficultés
et de ses réussites.

De la troisieme a la
cinquiéme année,

| 6®1 ve doi
par le
guestionnement,
déterminer les
éléments pertinents
déun probl
di scerner |
utile a sa résolution. Il
est consci €
peut comparer ses
opinions avec celles
des autres et utiliser
des arguments pour
défendre son point de
vue. Enfin, il arrive a
faire part de ses
difficultés et de ses
réussites.

De la sixieme a la
huitiéeme année,
| 6 ®1 " ve
résoudre des
problémes en
déterminant les
éléments pertinents

doi

| parle

questionnement, en
discernant

| 6i nfor mat i
résolution, en
analysant les
renseignements
recueillis et en
identifiant une solution
possible. Il peut
discerner entre ce
gubest une
un fait. Ses
arguments sont
fondés a partir de
renseignements
recueillis provenant
de multiples sources.
Enfin, il arrive a faire
part de ses difficultés
et de ses réussites en
se donnant des
stratégies pour pallier
ses faiblesses.

De la neuviéme ala
douziéme année,
| 6®1 ve
résoudre des
problemes en
déterminant les
éléments pertinents
par le
guestionnement, en
discernant

| dornmration utile a sa
résolution, en
analysant les
renseignements
recueillis, en
proposant diverses
solutions possibles,
en évaluant chacune
déel |l es et
choisissant la plus
pertinente. 1l peut
discerner entre ce
gubest une
fait, une inférence,
des biais, des
stéréotypes et des
forces persuasives.
Ses arguments sont
fondés a partir de
renseignements
recueillis provenant
de multiples sources.
Enfin, il arrive a faire
part de ses difficultés
et de ses réussites en
se donnant des
stratégies pour pallier
ses faiblesses.

doi
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Développement personnel et social

Construi
sdbouvrir

r e

son [
| a di

dent it
ver si
responsabilités individuelles et collectives.

®,
t ®,

sbappr
en

De la maternelle a la
deuxieme année,

| 6®1 "ve doi
identifier quelques-
unes de ses forces et
guelques-uns de ses
défis et reconnaitre
qgubdil fait
groupe avec des
différences
individuelles
(ethniques,
culturelles, physiques,
etc.). Il doit découvrir
| 6i mportanc
développer des
habitudes de vie
saines et actives. Il
doit pouvoir faire
preuve de respect, de
politesse et de
collaboration dans sa
classe et dans son
environnement
immédiat.

De la troisieme a la
cinquieme année,

| 6 ®1 — poavoid o i
décrire un portrait
général de lui-méme
en faisant part de ses
forces et de ses défis
et sbengage
groupe en acceptant
les différences
individuelles qui
caractérisent celui-ci.
Il doit exprimer les
bienfaits de
développer des
habitudes de vie
saines et actives sur
ses responsabilités
individuelles et
collectives. Il doit
pouvoir démontrer
des habiletés
favorisant le respect,
la politesse et la
collaboration au sein
de divers groupes.

De la sixieme a la
huitiéme année,
| 6®1 " ve
évaluer sa
progression, faire des
choix en fonction de
ses forces et de ses
défis et commencer a
se donner ses

objectifs personnels,
sociaux, scolaires et
professionnels. Il doit
développer des
habitudes de vie
saines et actives qui

lui permettent de
mieuxs 6acqui t
ses responsabilités
individuelles et
collectives. Il doit
pouvoir élaborer des
stratégies lui
permettant de
sdbacquitter
responsabilités au

sein de divers

groupes.

doi

De laneuvieme ala
douziéme année,

| 6®1 "ve doi
démontrer comment
ses forces et ses défis
influencent la
poursuite de ses
objectifs personnels,
sociaux et de carriéere,
et faire les
ajustements ou
améliorations
nécessaires pour les
atteindre. Il doit
pouvoir valoriser et
pratiquer de facon
autonome des
habitudes de vie
saines et actives afin
de mieux s@
de ses responsabilités
individuelles et
collectives. Il doit
pouvoir évaluer et
analyser ses roles et
ses responsabilités au
sein de divers
groupes et réajuster
ses stratégies visant a
ameéliorer son
efficacité et sa
participation a

| 6int ®r i ®iur

Sciences et technologies M-2 (mai 2009)
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Culture et patrimoine

Savoir apprécier la richesse de son patrimoine culturel, affirmer avec fierté son
appartenance a la communauté francophone et contribuer a son essor.

De la maternelle a la
deuxiéme année,

| 6®1 ve doi
prendre conscience

de son appartenance
a la communauté
francophone au sein
déune soci G
culturelle diversifiée. Il
découvre les produits
culturels
francophones de son
entourage. Il contribue
a la vitalité de sa
culture en parlant
frangais dans la
classe et dans son
environnement
immédiat.

De latroisieme ala
cinquiéme année,

| 6®1 ve doi
prendre conscience
de son appartenance
a la francophonie des
provinces atlantiques
au sein douy
culturelle diversifiée. Il
valorise et apprécie
les produits culturels
francophones des
provinces atlantiques.
Il contribue & la vitalité
de sa culture en
communiquant en
francgais dans sa
classe et dans son
environnement
immédiat. Il prend
conscience de ses
droits en tant que
francophone et de sa
responsabilité pour la
survie de la
francophonie dans
son école et dans sa
communauté.

De la sixieme a la
huitiéme année,

| 6 ® ldoit poaivoir
approfondir sa
connaissance de la
culture francophone et
affirme sa fierté
doéapparteni

francophonie
nationale. Il est en
mesure doap

de comparer les
produits culturels
francophones du
Canada avec ceux de
ddautres cu
contribue a la vitalité
de sa culture en
communiquant dans
un frangais correct en
salle de classe et
dans son
environnement
immeédiat. Il participe
a des activités
parascolaires ou
autres en francais et
choisit des produits
culturels et
médiatiques dans sa
langue. Il est
conscient de ses
droits et
responsabilités en
tant que francophone.

De la neuvieme ala
douziéme année,

| 6®1 ve doi
prendre conscience

de son appartenance
ala grande
francophonie
mondiale et est en
mesure dobéen
et dobéen val
produits culturels. Il
contribue a la vitalité
de sa culture en
communiquant dans
un francais correct, en
faisant valoir ses

droits et en jouant un
réle actif au sein de

sa communauté.

Sciences et technologies M-2 (mai 2009)
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Méthodes de travail

Associer objectifs et moyens, analyser la facon de recourir aux ressources

di sponi bl es

et ®v al

uer |

oef f

i caci

t ® de

De la maternelle a la
deuxiéme année,

| 6®1 ve doi
prendre conscience
des stratégies afin
de : comprendre la
tache a accomplir,
choisir et utiliser les
ressources dans

| 6ex®cut i
tache, faire part de
ses réussites et de
ses d®fi s.
dans la réalisation de
sa tache et découvre
une satisfaction
personnelle du travail
bien accompli.

on

De latroisieme a la
cinquiéme année,

| 6®1 ve doi
utiliser des stratégies
afin de : organiser une
tache a accomplir,
choisir et utiliser les
ressources
appropriées dans

| 6 eutig® de sa
tache, évaluer et faire
part de ses réussites
et de ses défis. I
d®montre de
et de la persévérance
dans la réalisation de
sa tache et recherche
une satisfaction
personnelle du travalil
bien accompli.

De la sixieme a la
huitiéme année,
| 6®1 ve
preuve d
autonomie en
développant et en
utilisant des stratégies
afin de : planifier et
organiser une tache a
accomplir, choisir et
gérer les ressources
appropriées dans

| 6ex®cutio
tache, analyser,
évaluer et faire part
de ses réussites et de
ses défis. Il démontre
de | 6initi
persévérance et de la
flexibilité dans la
réalisation de sa
tache et exprime une
satisfaction
personnelle du travail
bien accompli.

do
6u

i
n

n

a

De la neuviéme ala
douzieme année,

| 6 ®  \oppe dt®
utilise, de fagon
autonome et efficace,
des stratégies afin

de : anticiper, planifier
et gérer une tache a
accomplir, analyser,
évaluer et gérer les
ressources
appropriées dans

| 6ex®cutio
tache, évaluer et de
faire part de ses
réussites et de ses
défis. I démontre de

l 6initiati
persévérance et de la
flexibilité dans la
réalisation de sa
tache et exprime une
satisfaction
personnelle du travalil
bien accompli.

V

n

V]
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2.3 Modéle pédagogique

231 Ldenseignement

Tout prof essi onnelrojet éddcaiifi qui v&se ure wéntabled 6 un p

renouvell ement, doi t °tre 7 la fine pointe
r®centes du processus doéapprentissage. 1

gue joue |l a motivation de | 6®bagesainsidans | a
gue | e rtle que joue | e personnel enseigna
Sel on Tardif et Chabot (2000) , dans | e <cad
faut intervenir non seulement au niveau de

du développement et de la maitrise de diverses stratégies cognitives. Il
importe que le personnel enseignant propose aux éléves des activités

pertinentes dont l es buts sont clairs. L 6 «
degr® de contrtle qubi lntgtdes sonsdguencesu r l e d®
déune activit® qubéon | ui propose de faire.

1 est n®cessaire gquodédune <culture de <coll a
i ntervenants de | 6®col e. Cette coll abor e
environnement qui favorise des apprentissages de qual i t ®. Cbodest dans
environnement gue chacun contribue ° | 6att
| 6 ®cAolléeRcol e pri maire, | 6®l ve est au centr
pour quoi | 6environnement doi t °tre riche,

propi ce © |l a communication. On y trouve wune
tous |l es intervenants sbdédengagent, chacun se
dynami que déoam®l i oration des apprenti ssage

retenu doit viser le développement optimal de tous les éleves.

En effet, le renouvellement se concrétise principalement dans le choix
débapproches p®dagogiques coh®rentes avec | e
déobapprenti ssage. Léenseignant construit S
s6inspirant chéoried telled @Hes rhunmarsste, tbéhavioriste,

cognitiviste et constructiviste.

o O

Diverses approches pédagogiques peuvent étre appliquées pour favoriser
des apprentissages de qualité. Ces approches définissent les interactions

entre les éléves, les activities d b apprenti ssage et | 6ensei gn
dans sa démarche de croissance pédagogique, opte pour les stratégies
ddensei gnement qui per mettent aux ® ves d

Sciences et technologies M-2 (mai 2009) 14



qgualit®. [ utilise ®gal ement d e strat ®c

| i nf orment et qui informent |l es ® ves du
Outre | e but ul time dbébassurer des apprenti
doi vent gui der | e choi x :dld acphgrenzec h e s p®d

pédagogique et la pédagogie différenciée.

1. La cohérence pédagogique

Les approches choisies traduisent une certaine philosophie de
| 6®ducation dont |l es i ntervenants S C
conscients.

Toute approche pédagogique doit respecter les principes
directeurs présentés au début de ce document.

2. La pédagoqie différenciée

La p®dagogie diff®renci ®e sbappuie s
éleves peuvent apprendre. Sachant que chaque éléve apprend

bY

a sa maniere et que chacun présente tout a la fois des

compétences et des difficultés spécifique s , | 6enseignant
pratique une pédagogie différenciée cherche a évaluer les

produits ainsi gue | es processus doba
Cette démarche permet de connaitre les forces et les difficultés

i ndividuell es et déi nt &nstiggesder en f on
chacun.

L a p®dagogi que di ff®renci ®e ndest [
individualisé, mais un enseignement personnalisé qui permet de
r®pondre davantage aux besoins dbapp

®l ve et de | 6ai der ) sO®panouir p
L dilisation de plusieurs approches pédagogiques permet ainsi
de respecter |l e style et |l e rythme df¢

de cr®er des conditions doébapprentissa

Par ailleurs, méme lorsque la pédagogie différenciée est
utilisée,ilsera parfois n®cessaire dbéenrich
attentes des programmes do®t udes
nombre doé® ves qui pr ®sentent des fo
particuliers.
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Peu importe les approches pédagogiques appliquées, celles-ci doivent
respecter l es trois t e-&ndirs la gprépamatore lagn e ment |,
r®al i sation et | 0int®gration.

232 Lo6®valuation des apprentissages

Tout mod | e p®dagogi que est i ncompl et sans
apprentissages. Processus inhérent a la tache professionnelle de
| 6enseignement, | 6®val uation des apprenti s:
qgui constitue, avec | bapprentissage et | 6e
Cette relation se veut dynamique au sein de la démarche pédagogique de
| 6ensneti.gn&d o®val uati on soéinscrit dans une

partagée qui accorde un rdle central au jugement professionnel de
| 6enseignant et fait place aux divers acteu

La conception des divers éléments du trio et de leur application en salle de
classe doit tenir compte des récentes recherches, entre autres, sur le

processus doOoapprentissage. Ce processus est
cognitive, sociale et affective. Lo®val uat
selon Perrenoud (2000), une intervention régulatrice qui permet de
comprendre et doinfl ®chir | es processus dbo
Elle a ®gal ement pour but dbébamener wune act
déautor®gul ation de | 6® ve quant 7~ ses app
LO®colié ®grevI o®valuation formative qui a p
des apprentissages et de | 6ensei gnement,
opti miser. Elle reconna’t aussi l'e r1l e i m
sommati ve. Peu i mp o ron wilisd, ldermarg Asehbatl@r®@y al uat i
Winters (1992) affirment qudil nédy a pas (
les éleves. Il est cependant essentiel de représenter le plus fidelement

possible |l a diversit® des apprentissages d
débun semestr e, débune ann®e. € ce titre, pl i

de nature différents doivent étre recueillis.

LoO®valuation des apprentissages ainsi que |

doivent refléter les valeurs, les principes et les lignes directrices tels que

définisdanslaPol i ti que provinciale dé®valuation d
1. L6®val uati on rf@grunhaattiivoen de | apprent

| 6ensei gnement
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Pl usi eur s auteurs sdoentendent
formative est la plus apte a améliorer la qualité des
apprentissages des éleves (Black et Wiliam, 1998, Daws et
Singh, 1996, Fuchs et Fuchs, 1986; Perrenoud, 1998). Selon
Scall on (2000) , | 6®val uati on f
exclusive la régulation des apprentissages pendant un cours ou

une s®quence dbapprentissage. El
pr ®ci s et rel ve déune ou de

p®dagogi ques. Elle permet ~ | a

pour

or mat

l e v
pl u

fois

de prendre conscience de | 6apprentiss

reste & accomplir. Elle se fait pendant la démarche
ddoenseignement et | e processus

doappr

par sa contribution ° l a r®gul ation

| 6enseignement .

En ce qui concerne | 6® ve,

U Lo®val uati on f ormati ve ifaurnic o mme avVv e

une rétroaction détaillée sur ses forces et ses défis en lien
avec les résultats attendus. Cette rétroaction sert a réguler
les apprentissages. Elle doit étre parlante et aidante dans

l e sens guodel |l e iaeauwitlui festeea pour | 6
apprendre et luisuggéredesmoyens de L oapprendre

u Lo®valuati on formati ve doi t

auss|

d®vel opper des Rewaluatibne tet® gsle ddaut o

métacognition. Pour y arriver, il doit avoir une conception

claire de ce quodil d e faite, ds eev o i et

quaoi l sait et peut d®) "~ faire, et

combl er | 6®cart entre |l a situatior
visée.

En ce qui concerne | 6enseignant,

U LO6®valwuation formative | e renseign
taches qui sontlespl us util es ° | apprenti s
approches pédagogiques les plus appropriées et sur les
contextes favorabl es ” | 6attein

déobapprenti ssage.
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U LO6®valuation formati ve | 6ai de ~ d
erronées des éléves et a choisirdesmoyens doéi nterventi o
pour les corriger.

Un enseignement coh®rent suite ° une rr®tro
dans son travail et | ui of fre de nouvelles
situation actuell e et | a s i trmaive isoitn d®sir®
formelle ou informelle, elle porte toujours sur deux objets : | 6®1 ve dans s
progression et | a p®dagogie envisag®e dans
doapprenti ssage. Cbest wune dynamique qui d
cibler ses efforts et ) | 6enseignant de mi e u x Co
déapprentissage de | 6®1 ve.

2. L6®val uat i o:sanstionrdesadquisv e

Le r*le de | 6®valuation sommative est
| e degr ® de ma“  trise des r®sul tats
programmes d 6 ®t udes. ElI'l e a comme foncti on

reconnaissance sociale des apprentissages.

L6®val uati on sommati ve survient au
ddenseignement consacr ®e ° une part.
programme entier. Elle doit étre au reflet des apprentissages

Vi s®s par | e programme do6é®tudes.

L6®val uation sommative place chaque @
qui lui permettront de fournir une performance se situant le plus
prés possible de son véritable niveau de compétence.

Sciences et technologies M-2 (mai 2009) 18



Les composant asonde |’ éval
Démarche Evaluation formative Evaluation sommative
évaluative
INTENTION A découvrir les forces et les A informer | 8® ve
(Pourquoi?) f a i b |l esses de 1|06 parentg, les administrateurs'et les
| 6ai der dans son autres intervenants du degré
A verifier le degr ggattcwntg(cjigsr
r®sul tats dobéappr oappsagels oune
. R . i terminale ou de
A i nf or e de sh @ragression programme do®tud
A objectivation cognitive A informer | ense
A objectivation métacognitive administrateurs de la qualité du
P . . programme doé®tud
A am®liorer | dense
| 6apprenti ssage
OBJET DO®E£VAL|A lessavoirs, les savoir-faireetles |A v®rifier le degr
; savoir-étre visés par les résultats r®sul tats dbéappr
(Quoi?)
' d 6 agnissage du programme partie terminale
A des stratégies do®tudes ou de |
} programme
A des démarches
A des conditions d
déenseignement
MOMENT A avant | denseignelA fin dune ®
DOEVALOWTI diagnostic A | fin e | 6an
(Quand?) A pendant | 6appren
A apr~ s | 6®tape
MESURE A grilles doobser v|A testsetexamens
(Comment?) A questionnaires oraux et écrits A dossier déappren
A ®chelles doé®val u|lA taches pratiques
A ®chelles dbéattit|A enregistrements audio/vidéo
A entrevues individuelles A questionnaires oraux et écrits
A fi che s-évdldationt o A projets de lectu
A tAches pratiques A travaux de recherches
A dossier déappren
A journal de bord
A rapports de visites éducatives, de
conférences
A travaux de recherches
A r®sum®s et criti
Sciences et technologies M-2 (mai 2009) 19




Démarche Evaluation formative Evaluation sommative
évaluative
MESURE A enseignant A enseignant
(Qui?) A éleve A ministére
A éléve et enseignant
A éléve et pairs
A ministére
A parents
JUGEMENT A ®valuer la comp®A ®valuer |l a comp®
tout au long de son apprentissage la fin ddédune ®t a
A évaluer les conditions . anmnee scolaire
déenseignement e évaluerleprogr amme d o @
DECISION A proposer un nouveau plan de 3 A confirmer ou sanctionner les
ACTION ’ travai l I 6 ®1 v ’ acquis
A prescrire © |1 6®|A orienter |1 06® ve
coErectlves,_ de cor)solldatlon ou A classer les éleves
déenrichi ssement]| ] |
< i A promouvoir et décerner un
A rencontrer les parents afin de leur diplome
proposer des moyens ) o
déintervention A rectifier le pro
" . . besoin
A poursuivre ou modifier
|l 6ensei gnement
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3. Orientations du programme

3.1 Présentation de la discipline

Dans ce programme d 6 ®t ,uldsessiences et les technologies désignent les

disciplines de formation générale qui, dans un premier temps, considéerent l'univers

comme systeme de représentations du vivant et du non-vivant et, dans un deuxieme

temps, utilisent les techniques, lesoutls et | es processus per met:t
d 6 a b odiverseproblemes.

Les technologies sont cet ensemble de procédés ayant a la base un objet ou un
concept technique : elles accompagnent le développement des connaissances
scientifiques. Parfois | 6 d bou ele concept technique est précurseur dune

découverte scientifique, parfois | 6 obj et ou | e concept techn
nouvelle connaissance. Toutes deux, connaissances scientifiques et technologies,
présupposent des modes de raisonnement appropriées f ai s ant appel ) | ¢
doun | ,aquigestg tantdét courant et tantét symbolique, pour traduire des
phénomeénes et présenter des solutions se rapportant aux événeme nt s de | duni

vivant et non vivant.

Notre compréhension de cet univers a des ramifications dans le monde des
technologieset,par | e fait m° me, i nflue sur |l a soci
outils et procédés du domaine des technologies ont donné lieu a de nouvelles
connaissances et explications en sciences qui exercent de | 6 iemcé dumla société

et | 6environnement . Pour bien comprendre | es
pouvoir appr ®ci er pl ei nement | apport des
contrepartie, | 6i ndividu se doitétédfagonme®al i s e

aussi les développements scientifiques et technologiques.

Les sciences et les technologies jouent un rGle de premier plan dans le
d®vel oppement g |, @dr apprendre lesl s€iencesl @t kes teckinologies
signifie se donner les outils pour comprendre son monde et les moyens d agir sur lui.
Issues de la pensée et de la créativité humaines, les sciences et les technologies
jouent un rlle fondamentadl esdad®veélb®domenat i ch
seulement une meilleure compréhension de son univers mais aussi des capacités
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de rai sonnement |, | 6affi nement des habil et ®

mai ntien doéune forme de questionnement

La mission de | ' ®cole ®tant de permettre
contribuer a son monde, il faut alors le laisser préciser ses représentations de ce

monde. Coest j ust ement ce monde gues | es

technologies faconnent : il est en constante évolution, en constant changement. Par
conséquent, les sciences et les technologies exercent une action privilégiée au
niveau de la mission de I'école en touchant les dimensions suivantes.

1. Dimensions humaine et sociale - Pour doter | 6 ® |desvcempétences
nécessaires au marché du travail en lui donnant une formation générale qui

per met débexercer une citoyennet® respons

inclure dans sa formation des éléments qui caractérisent la société actuelle

et celle de demain. Cette société dans laquelle nous sommes est fagconnée

en partie par des développements technico-scientifiques, tant au niveau des

mut ations soci al es quies isnévations maustrielles e n t
qui la caractérisent. Pour une compréhension des enjeux, un acces au
marché du travail et une participation aux décisions sociétal e s , | 61 ndi
avoir des compétences rattachées aux domaines scientifigues et
technologiques.

2. Dimensions éthique et culturelle - Développer des personnes autonomes
et responsables, capables de réfléchir présuppose leur donner des éléments
qui leur permettent de discerner le mythe de la réalité et de poser des
gestes fondés sur des arguments justes. Le monde dans lequel nous vivons
est en partie expliqué par les sciences et les technologies et vivre dans ce
monde passe par des savoirs communs.

Les sciences et technologies sont aussi un moyen d dpprécier a sa pleine valeur les
mer vei | |umigers. g cel s&éns, il appartient au cours de sciences et

q

Vi

technologesde donner ° | 6® ve, d s |l a maternell

nourrir sa curiosité naturelle et son esprit de découverte.

Au cemnutnr anoch@ e de communi cati ons, | 6 ®1 ve
la multiplicité de renseignements avec méthode et ordre en construisant des savoirs
fiables, durables et transférables aux domaines des savoirs, des savoir-faire et des
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savoir-étre. Par le biais des sciences et technologies, | 6 ® | appvoéondit non

seul ement | dori gi ne dpprend ausshanexigesumaaxgicaton mai s
rationnelle des événements, des phénomenes et du fonctionnement des outils et

des objets.

L'’ éducation a | environnement

Les sciences et les technologies sont des outils de conscientisation, car elles
influent sur la formation des attitudes et des habitudes de vie, notamment celles
liées aux responsabilités individuelles et collectives vis-a-vis de la personne et de
son environnement.
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3.2 Domaines conceptuels et résultats d’ api

Dans son parcours scol aire, | 6® ve doit °t
courants et décoder son environnement familier. Des| a mat er nel | e, | 6 ®1
al 6 ®t ude du mo n deonnpitde maniere généralerles struttures de

|l "univers vivant et d eomprendpédtita@atitdes prmaipesy i vant .
qui régissent ces structures et peaufine son explication des mécanismes par

|l esquel s s’ effectuent | es changementSnde ces
ni veau de comp®t ence soexpri me al or s dar
doapprenti ssage g®n®r aux et saedelarmwrades par U
sciences et des enjeux complexes qui se dessinent grace a son interaction avec les
technol ogi es, l a soci ®t ® et | denvironnement .
pr®cisent | e comportement gl obal sedsavoirsd® v e
scientifiques et technologiques en fin de parcours. Les divers résultats
doapprenti ssage sp®cifiques correspondent at
Les manifestations qui décrivent explicitement ces savoirs sont présentées au cours

des années de scolarisation.

Les r®sul tats doapprenti ssage du pl an d o ®t
développés sur les assises des principaux éléments qui sous-tendent un cursus

scolaire riche et diversifié, ce qui développe ainsi la culture a tout point de vue.
Léinterd®pendance des r®sul tats déoapprenti
facette déterminante des compétences visées en sciences et technologies.
Cependant , ce nodest pas | a simple juxtapo
doapprenti sgage gp®ciprovoquera | 6atteinte d
interd®pendances qui en d®coul ent . Ces r ®s
veulent des éléments catalyseurs des représentations qui doivent naitre telles celles

de systemes, de modeéles, du développement historique et de | dentrepri se
gue sont les sciences et les technologies.

Pour atteindre | es r®sultats doaprpoessasti ssag
d’ enquét e s caisantnappelf duxq luabiletés propres aux sciences. Les

attitudes et les valeurs font aussi partie intégrante des sciences et des
technologies.
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Domai nes conceptuels et résultats d’ a

L’ UNI VERS VI VANT

En utilisant | e processus d’ enquéte, |~
1. connaitrelesprinci pal es structures de | 6univer
2.comprendre | es principes qui gouvernen
vivant;

3. expliquer | es m®cani smes par | esquel

vivant dans le temps.

L UNI VERSIVANON V

En utilisant | e processus d’ enquéte, |’

4.conna’tre | es principales structures d

5.comprendre | es principes qui gouvernen
vivant;

6. expliguer les mécanismes par | esquel s sobéeffectuen

non vivant dans le temps.

Ces savoirs seront explicit®s davantage pour
chacune des ann®es du primaire. Pamigés | 6uni
en fonction ddébune enqu°®°te au sujet des th mes

- | "organisat,jon de |l a vie
- | " hér,édité
- | " évoletuti on
- letransfert. d’ énergi e
Quant 7 | 6uni lessavsirs semm organiségennt ,f oncti on doune er

sujet des théemes suivants :

- |l a matiere et de |’ énergie

- | " Univers (l es ,aastres, |l a gravité)
- la Terre et

- les technologies
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3.3 Principes didactiques

Le processus-pilreangulaiget e

Les sciences et les technologies sont reconnues non seulement pour les idées

gudéesl lg®n rent mai s pour |l es modes de rai s
L énquéte scientifique est ce genre de processus qui met en action des procédés

et un mode de rai sonnement caract®ristique
représente aussiun moyenapri vi | ®gi er pour | denseignement

Les connai ssances scientprfadaaogassuss oog nigeu e

Annexes 1 ° 4) effectu® au sujet du quoli et
du monde vivant et a celui du non-vivant. Les sciences et les technologies sont

reconnues non seul ement pour l es i d®es qub
modes de raisonnement wutilis®s qui |l es d®vel

et technologies est ce genre de processus qui met en action des procédés et des
modes de raisonnement caract®ristiques de ce

aussi un moyen ° privil ®gi er pour | 6enseic
recour ant au processus déenqu°te sur |l es

personn e | enseignant est en mesur e débaccompa
construction des savoirs scientifiques. Cbe

particulier que les objets et les concepts techniques se concrétisent. A leur tour, les
connaissances, les objets et les concepts techniques susciteront de nouvelles
enquétes, de nouvelles interrogations. Pour trouver des éléments de réponse lors
des enquétes, le scientifique et le technologue font appel a diverses stratégies,

habiletés, processus, outils, procéd®s et connai ssances. Ainsi ,
davantage <centr® sur |l e processus doéenqu°t
i nterventions et cr®e | 6environnement qgui (

r®sul tats doapprenti ssage g®n®r aux.

L 6 e nf a natla neaterneallecavec des idées au sujet de son univers vivant et non

vivant quaoi l a g®n®r ®e s principal ement par
utilisation du langage. Ces conceptions peuvent étre incompletes, fausses, ou
approximatives. Cependant, pr ovenant du v®cu de | 6enfant,
dans ses structures cognitives. Pour amene
conceptuel deésiré, il est alors fondamental de confronter ses idées personnelles

avec cell es des S C i muisse i rénégqciee B semso der sesqu 61 |
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constructions et en g®n ®r er de nouvell es.
processus doéoenqu°te plus rigoureux que cel ui
Ce type dbébenqu°te rev-©t | :d)sfaire e liencent®msasst i que
représentations et celles de la communauté scientifique; 2) concevoir des
investigations scientifiques; 3) investiguer des pistes de recherches et 4)
construire de nouvelles représentations en f
et hbbénamtions.

Il est ° noter qudune enqu°te peut reve°etir p
de déterminer laquelle est plus appropriée et de se rappeler que, pour modifier,
ajuster et reconstruire ses s awigisetsparle 6enf a
biais du langage, reconstruire le sens et la signification des données recueillies.

I 1 néy a pas une seule et unique mani re de
manifeste de différentes facons. Selon les résultats visés, selon la clientéle,
| 6enseignant choisira | es strat®gies, l es a

sont les plus appropriées.

Type Investigation
d’ enqu
structurée -1 6 ®1 ~ v e |-cibleunaspectde - fait du travail de
directives de | 6 e nqie.cbllecte( | médiation lors des
| 6 ensei grdedonnées), discute discussions; il questionne
dans | e but || 6®I "ve, il
|l iens voulugles aspects d
appelé a exprimereta |(sorte que | 06®
verbaliser ses idées et | dans un riche
son degré de environnement
compréhension déapprenti ssa
guidée -l 6®1 "ve |-fait | 6act i|-propose une questiona
' I 6 ®| a b qdivers aspects de investiguer, modélise et
des procédés | 6enqu?°te e tguide les aspectsde
d éablirdesliensentre (| 6enqu°te de
| 6objet 7 1 ¢l 6® ve est p
grandes idées sous- environnement riche
jacentes débapprenti ssa
| 6 ®1 ablrleslien®t
entre | 6obj et
grandes idées sous-
jacentes.
initiée par -l 6®1 " ve |-cibletouslesaspects |-gui de discr
| 8®1 " vegdelaquestona |(du pr oces s u gdanssonraisonnement,
investiguer parmi | congoit une investigation || 6 ai dant ~ f &
celles proposées | et explore selon des résoudre les problémes
et détermine le pratiques scientifiques | techniques et conceptuels
procédé a suivre | établies
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Les habiletés scientifigues —pointd” ancr age

A partr de | a mat er n edést placé dand @l contegte ol on lui demande
principalement d @bserver (y compris de mesurer), de classifier, de comparer,
diaférer, de prédire et de communiquer. Ces habiletés de base sont les outils de

premier plandanstoutest r at ®gi e p®dagogi que, quodelle so
directe ou indirecte. Lébenseignant doit so0a
explicite dans toute démarche intellectuelle car c 6 e s t ) parctidquelede cel

PDr ocessus pdiddoutq saSitndication.

Lébutilisation des outils que soaduxdyoles habil e
supérieurs. Les habiletés complexes telles que définir des variables, les
opérationnaliser, émettre des hypotheses, faire la collecte de données et analyser

|l es donn®es sobdéajouteront graduell ement aux h
déoutiller I es enfants d s |l a maternell e afi
| 6objectivation de | 6activit® scientifique.

Conceptions — sciences et technologies M-2

Les sciences et technologiesaucycleM-2 se doivent doé°tre compr

unéveil a | 7univers du v-vivaatrincluantde nohdeme ver s ¢
|l " obj et et dlebdcwarntil ne doit pasl|l dacqupsiaatci®
de connaissances mais sur une ouverture™ ce quU i nous entour e, u |
se mélent questionnement, émerveillement, création et communication. Cet éveil

doi t donner | ibre cours “ une interreagation
action des savoir-faire etdessavoir-°t r e d®] ° expri m®s dans doaud

Orientations pédagogiques M-2

Dans le but de créer un environnement ou se mélent questionnement,
émerveillement, création et communication, | 6 ensei gnant doidplacepr i mai
| 6enf ant dans un comnmrtiewxdres .o% lLderefsanti nagti ®ar

|l e monde qui | 6entoure ° proximit®, cel ui q
Vi e et cel ui des objets. Cbobest utreepourp r e mi
respecter. Dans ses tentatives de d®couvert

décrire, en racontant ses aventures et ses rencontres. Il va manipuler des objets et
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des outils pour sbapproprier davanmengre ses

| 6enf ant de questions qui sont " | origine
Dans un t el context e, | 6enf ant apprend ° C
résultats, a anticiper les événements et a les expliquer par le langage courant et/ou
symbolique. Le processus struadurg uPat aontren e st
| orsque | es occasions sont propices, | 6ensel

dans un typagidéden gw etngdiceptae | 6®I ve.
Situations problématiques

Ldhes ei gnant devant proposer des occasions d¢
celles-c i doivent satisfaire | es conditions doun
| appropriation des savoirs. une Csetisationc ondi t
problématique de départ qui va faciliter la mise en marche des stratégies,

habiletés, processus, procédés, outils et connaissances en sciences et
technologies. Une situation problématique de départ bien ancrée dans la vie

courante suscite curiosité et intérét. Elles peuventétre de pl usi eurs types
5 dresse une liste de quelques exemples.

Place a la communication

La communication sous toutes ses formes est a privilégier. A la maternelle, on

favorisera | a communication oral esdyvécudest €
gue | denfant affine ses repr®sentations du
communaut® scientifique. Viendra sb6ajouter

volets lecture et écriture aux deux années subséquentes.

Il est important de créer un envi ronne ment o% | 6enfant ma n i
observe, compare et classe. Peu a peu, il utilise un vocabulaire et une syntaxe

mieux maitrisés. Il apprend a connaitre des espaces plus divers et éloignés, des
ph®nom nes de | 6univantegar & biaisidesaljets etalés outile.n v

La restructuration de ses connaissances °~ [
construction de signification des divers pft

processus dbéenqu°te, aueahtl| d@I| ciisationdeld absr qu i
communication. D e | a maternell e ° |l a deuxi me ann
d®couvrir | e monde qgui | 6entour e par ses
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communications. Dans ses tentatives de découvertes, il utilise des mots pour les
d®crire en racontant ses aventures et ses r
explique les événements par le langage courant, par le langage symbolique. Il est
graduellement placé dans un contexte de collecte de données plus rigoureux.

L éheeignantestsouci eux dbébamener | 6 ® ®men't de pr ®c
Cette caract®ristique sobébappliqgue non seul em¢
aussi a la communication. Par exemple, dans les questions soulevées, on évite tout
déterminisme (ex : ne pas dire « il a des ailes pour voler » mais plutot « il a des ailes

et il vole »; « la girafe a un long cou pour manger les feuilles des arbres » mais

plutét « la girafe a un long cou et elle mange les feuilles des arbres »), tout
anthropomorphisme (ne pas dire « ce sont les jambes et les bras du chien » mais

plutdt « ce sont les pattes avant et arriere »).

Le rb6le des attitudes et des valeurs

Les attitudes et |l es valeurs contribuent d e
Elles sont toutes aussi essentielles pour représenter efficacement la nature des

sciences et des technologies. Il importe de créer un environnement favorable pour

mettre en évidence les attitudes et les valeurs qui caractérisent les domaines
scientifiques et technologiques.

lesatti tudes dob guevaecuriositg, ke golitedl tisque intellectuel et le

respect de soi et des autres sont essentielles pour reconnaitre la diversité des
connaissances et des points de vue. Les attitudes de rigueur telles que la
persév ®r ance et |l a minutie, | a recherche dobob]j
essentielles au travail en sciences et tech
complémentaires et sont des comportements a encourager par modélisation de la

part de | 6 e ns ei g memaurs régulierLaedes activités qui vont mobiliser ces
dispositions est a favoriser.

L’ éducation a | >environnement

Comprendre |l es enjeux | i®s " | édenvironnement
en éducation scientifique et technolo gi qu e . Léenvironnement, s a
amélioration forment un terrain fertile qui fournit de nombreux contextes

d dpprentissage. Dans le monde actuel, développer une culture scientifigue et
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technologique riche et vivante exige la prise de conscience de la situation réelle de
notre environnement.

Que ce soit | or s de | 6®t ude de | uni vers
responsabilisation des citoyens passe par la compréhension des phénomenes
scientifiques. Comprendre le monde qui nous entoure prépare a la prise de

décisions éclairtes en r apport "’ | 6environnement . Les
doivent °tre au ciur des apprentissages en
les concepts scientifiques a la vie quotidienne et aux problémes environnementaux

rend signifiants les apprentissages en sciences et technologies. Il faut commencer

d s | e jeune ©ge ° ®duquer au respect de
habitudes de vie axées sur la viabilit¢é de notre Planete et la durabilité de nos
ressources.
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Les composantes du programme

La | ®gende qui accompagne | es r®sultats do6
sous |l es r ®s u bsage t genéradxd eepdp compiet de la présence
occasionnell e, habituell e ou goBtex®roa dess ®e d ¢

interventions favorables et appropriées ont été faites pour répondre aux besoins

particuliers des éleves. Le continuum allant de la maternelle a la deuxieme année

i nclusivement per met une mise en perspecti

progr amme autant en ce qui a trait aux hab
concerne | 6int®gration des connai ssances spo6¢
les références.

Des pistes doéintervention sont ®gal ement pr

r®gul ation des apprentissages. £tant donn®
débapprenti ssage d ®t e r miest @gportaite de migersifidr eets t e n't
déoadapter ses i nterventions p®dagogi qgues af

éléves ayant des rythmes, des styles et des besoins différents.

Le document complet comprend donc trois sections distinctes et complémentaires
qui regroupent des propositions didactiques. Ainsi donc, en maternelle, premiére et
deuxieme années, on tient compte des tout premiers apprentissages.

Quelgues annexes fournissent des références utiles et complémentaires qui

permettent | 6 ®1 ar gi ssement des pistes didacti guce
certaines composantes. Un glossaire et une bibliographie compléetent le document.
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PLAN D' ETUDES

L’ UNI VERS VI VANT

En utilisant |l e processus d’ enqguét e,
R®sul tat dbéapprenti ssage g®n®r al

1
conna’ tre |l es principales structures de
R®sultat dbéapprentissage g®n®r al

2
comprendr e | es principes qui gouvernent |
R®sul tat dbéapprenti ssage g®n®r al

3 . :
expliquer | es m®cani smes par | esquels s
vivant dans le temps.

Résul tats dbéapprentissage sp®cifiquesw|1 5
L6®I ve doit pouvoir
1.1"  décrirelescaractérist i ques dodoune vari ® ® de [3[3]3
1.2 décrire lescaractéris t i ques dbéune vari ® ® do|3 |33
1.3 identifier les parties de différents étres vivants 313 (| ™
2.1 d®t erminer | es besoins des plante33 3
santé
2.2 déduire que certains récits attribuent aux plantes et aux animaux des
car act ®r i sti gu e gex. qlegetit CheperoroRouge, espas |3 | m | O
gue tous les loups sont méchants?)
1.4 identifier les principaux organes des sens chez les animaux, y compris 3|yls
|l 6°tre humain

4 Sensibilisation i Emergence < Acquisition i Atteinte = Approfondissement i Consolidation

! Le premier chiffre des RAS identifie le RAG, le deuxiéme permet leur numérotation;
consulter la page 38 pour une explication plus détaillée de ces symboles (3 m0 Xe
méme que la numérotation des RAS
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R®sul tats dbéapprentissage sp®cifique
L6®I ve doit pouvoir

2.3 conclureque | es °tres vivants rcaptent
envi ronnement ~ | 6daide de | eurs se

2.4 établir le lien entre le systéme tégumentaire (la peau) et les fonctions de 3|3
protection et de toucher

2.5  établir le lien entre le systeme locomoteur et les fonctions de support, de 313
protection et de mobilité

2.6  établir le lien entre le systetme di gest i f et l es fo
d®gradati on, ddéassimilation et de

3.1 établir le lien entre les saisons et les changements dans les conditions du
milieu de vie des étres vivants

3

3

3

3

3131(3
L' hérédité R
1.1  déterminer des ressemblances et des différences entre les parents et les 3 .
descendants

3.1 conclure que, pour la plupart des étres vivants, deux parents sont
impliqués pour assurer la descendance

L' évolution
1.1 identifierles étapesducycl e de vi e ddbdunnenplmean|3 |3 | =

1.2 observer la diversité des cycles de vie selon les étres vivants 313 | m

1.3 déterminerlesvariat i ons entre |l es indiVvioddu
ddédune popul:alevendans ja sdllede.classe, population de|3 |3 | =
chevreuils, les pissenlits)

1.4 décrire les structures qui permettent aux animaux de vivre dans
différents environnements

1.5 décrire les structures qui permettent aux plantes de vivre dans différents 31313
environnements

3.1 conclure que les étres vivants sont partout dans le monde ; il y en a

différentes espéces a différents endroits S|Y] e
2.1 associer la vie a un cycle (la naissance, la croissance, la reproduction et 31313
la mort)
2.2 comparer les cycles de vie de différents animaux familiers 313
2.3 comparer les cycles de vie animale et végétale 313
24 comparer | e cycluemadien v'i ec edleuil 6d°6turn 313
2.5 reconnaitre qud i | y a des plantes qui sc3 3| m
dansleursfonct i ons; déautres sont tr s
26 reconna’tre qudil y a des animau><33 -
dans | eurs fonctions; déautres s

4 Sensibilisation i Emergence < Acquisition i Atteinte = Approfondissement i Consolidation
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NN

R®sul tats dbéapprentissage sp®cifique

_ ) . M| 1] 2
L6® ve doit pouvoir
2.7 comparer les caractéristiques extérieures des plantes et des animaux qui
leur permettent de se développer dans différents endroits (ex. : tige du 313 | »
cactus et tige de | 6®r abl e, br an

reptiles)

3.2 reconnaitre que le changement se produit dans beaucoupd 6 or gan (3 |3 | =

3.3 déduire que le changement peut étre tellement rapide ou tellement lent
qu 6 i | est di f fex. cponme qdierunitbtecr wvossan3 |3 | =
organisme)

3.4 conclure que quelques organismes vivant sur terre auparavant sont
complétement disparus, mais que certains organismesvivantauj ouf3 |3 | =
leur ressemblent (ex. : dinosaures et [ézards)

Le transfert d’' énergie
1.1 démontrer une connaissance des besoins des animaux et des plantes

pour survivre (eau, nourriture et air) S|m]o
2.1 démontrer comment les plantes et les animaux se procurent ce dont ils 31303
ont besoin pour survivre
2.2 constater qu 0 i | a des °tres vivants
d Y 31313

vivants pour survivre (i.e. la prédation)

2.3 décrire les interactions entre les animaux (ex. : |
chien gui de, | e chien p
compétition pour le territoire, etc.)

6enf ant €
0]

l'icier, 31313

2.4 reconnaitre que les animaux et les plantes ont différents besoins (les
ani maux et l es plantes ont besoin
leur propre nourriture & partir de la lumiére du Soleil et les animaux tirent 313 1Y
leur nourriture des plantes et  d 6saorganismes vivants)

4 Sensibilisation i Emergence < Acquisition i Atteinte = Approfondissement i Consolidation
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L’ UNI VERYJIVAND N

En utilisant |l e processus d’ enqguét e,
R®sul tat dbéapprenti ssage g®n®r al

4
connaitre les principalesstruct ur es de Vivani.ni ver s non
R®sul tat dbéapprenti ssage g®n®r al

5 comprendre les principes qui gouvernent les principal es structures d
vivant.
R®sultat dodédapprenti ssage g®n®r al

6 expliquer | es m®cani s medespach dnnegegnueen tss sdf
vivant dans le temps.

La matiére et | €nergie

R®sultats dbéapprentissage sp®cifique
o - : . M[1]| 2

Lo®I ve doit pouvoir

4.1 décrire des objets par le matériel qui les compose (argile, papier, tissu, 3| m|s
etc.)

4.2 décrire des objets par leurs propriétés physiques (couleur, texture, 3| m|s
poids, taille, forme, flexibilité, flottabilité, etc.)

4.3 expérimenter avec des objets afinded ® couvrir | es pr. 313 m
Il 6ai r nous neusnedewaoyenspas)i S

4.4 identifier | es diff®rents:@Itama,tnesige,3 3| .
pluie, vapeur, bruine)

5.1 identifier | es facteur odeqdid eiahdlelry 303
vent)

5.2 d®montrer, "mpll &@si, d € ed;f)ecxheangement3 a5
| 6eau peut changer de | 6®tat | iqu

5.3 donner des exemples de substances g u i peuvent exis
liquide (ex.: leé@u peut étre solide ou liquide; ddbautres aums|3 |3 | =
existent sous ces deux états, ex. : huile, jus, chocolat, etc.)

5.4 concirequdun changement do6é®tat de IC3 3| .
matiére, i.e. la masse

4 Sensibilisation i Emergence < Acquisition i Atteinte = Approfondissement i Consolidation
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R®sultats dbéapprentissage sp®cifique|\/|12

® evelddit®aduvoir :

55 d®montrer, " | 6ai de dbébun montage
contenant ouvert et fermé (ex.: |l 6eau | ai ss@mnt @ran@|3 | W | O
demeure visible mais laissée dans un contenant ouvert, elle devient invisible)

5.6 conclurequdéon peut <changer |l es propr
toutes les substances ne vont pas réagir de la méme facon a la suite|3 | m | O
d wne action (ex. : faire du jus avec une pomme ou une banane)

5.7 reconnaitre que la plupart des substances et des objets sont faits de o
parties SR

6.1 reconnaitre que le changement se produit dans beaucoup de matiéres 313 |m
vivantes et de matiéres non vivantes

6.2 reconnaitre que le changement peut étre tellement rapide ou tellement
|l ent g u ifficilé deeles voir @x.: | 6 ®vaporation v|[3 |3 |m
substance qui brile vs une substance qui rouille)

4.5 observer | a trajectoire déun obje3 |3 |m

4.6 décrire la trajectoire et la maniére dont les objets se déplacent (en 31313
zigzag, en rond, en ligne droite, en vibrant, rapidement, lentement)

5.8 d®crire | es etbéufcequsnoudentolrdd ai r s u 31313

5.9 d®montrer | 6eff et déune force su3 3|3
mouvement est de tirer ou de pousser)

4.7 identifierdi f f ®r ent es sources do6é®ner gi ¢ 313
nourriture, nucléaire, eau, vent)

4.8 identifier diffetr ent es f or me s d 6 ,@erenigue iolechaleliry 313
électrique, mécanique, chimique)

4.9 lier I 6®l ectricit® " ses activitge 313

510 reconna’tr e quealalp@smdde bmi&est | i ® 31313

4.10 décrire les caractéristiques du son (ex. : doux, fort, aigu, grave) 31313

5.11 reconnaitre que les choses qui produisent du son vibrent 3 3_ 3

4.1 observer qu 6 i | y a beaucoup d6®toiles3 3| m
toutes le méme éclat ni la méme couleur

4.2 observer que le Soleil parait uniquement le jour mais que la Lune peut 3 m|o
étre apercue parfois le jour et parfois la nuit

4.3 observer que la Lune est un peu difféerente chaque jour 313 |m
reprend sa forme aux quatre semaines

5.1 reconnaitre que le Soleil, la Lune et les autres étoiles paraissent bouger 31313
lentement dans le ciel

4 Sensibilisation i Emergence < Acquisition i Atteinte = Approfondissement i Consolidation
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L ' nivers (suite) e

5.2 associerl a chute des objets pr s de
retenus (ex.: faire tomber différents objets de méme forme, de| 3 [m| O
différentes tailles - est-c e g urbbert tous & la méme vitesse ?)

6.1 reconnaitre que le changement se produit dans beaucoup de 3 13
phénoménes

6.2 reconnaitre que le changement peut étre tellement rapide ou tellement 3 13
Il ent q iffidgile te leevairt(forrde de la Lune)

R®sul tats dbéapprentissage sp®cifique|v|12

L6®I ve doit pouvoir

4.1 observer que la Terre a différents reliefs 313 (=

4.2 reconnaitre que les roches sont de différentes tailles et de différentes -
f S
ormes

4.3 reconnaitre que le sol est une couche de terre cultivable 31313

6.1 reconnaitre que le changement se produit dans beaucoup de 3 (3| m

phénomenes

6.2 reconnaitre que le changement peut étre tellement rapide ou tellement
l ent g u ficilel de le sair (exl i drosion, inondation, éboulement,| 3 |3 | =
changement du relief)

4.4 relever | es caract®ristiques d:6température,l 3133
vent, précipitations, nuages)

Les technologies e

4.1 manipuler une loupe afin de voir des objets de plus pres 3 | =

(@]

5.1 constater que certaines choses ne fonctionnent pas si quelques-unes 3 |m|o
de leurs parties sont manquantes

5.2 serendrecomptequdédon ne peut pas toujourn3 |m|o

5.3 conclure que le matériel utilisé offre certains avantages mais aussi des
désavantages ; (ex. : faire pousser des plantes dans un contenant métallique et dans 31313

un contenanten plastiquei | 6 avant age peut aussi ctre ®
5.4 associer | e c h o i & sesd éaractéristiques ®ans dal
fabrication d 6 o b jexe:t Sut i |l i sation du macaroni 313|m

fabrication des maracas; type de substances utilisées pour faire flotter un objet)

5.5 reconnaitre que certains matériaux sont préférables a certains usages 313103
mais peuvent étre nuisiblespourd 6 aut r es

5.6 reconna’tre qubdobtenir ce quobon 31313
compromis dans dbéautres domaines

6.1 conclure que le matériel peut étre recyclé et utilisé a nouveau, parfois 3 .
sous différentes formes

6.2 conclure que certains résultats ne sont pas prévisibles car on ne connait 3133
pas tous les facteurs qui pourraient les influencer

4 Sensibilisation i Emergence < Acquisition i Atteinte = Approfondissement i Consolidation
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3 Les éléves doivent étre sensibilisés © |
Yy Les éléves doivent avoir atteint ce résultat a la fin du cycle précisé.
apprafandir seurdésultat dudadt le cycle précisé.

0 Les ®I

Le choix de cette clas s i
déapprentissage,

“ves

ficati

situations probléemes var i ®e s .
contextes de plus en plus complexes.

Niveaux

Fréquence

Apprentissage

Enseignement

Evaluation formative

Evaluation sommative

I a

y

déapprenti ssage

S

Sensibilisation
Emergence
>
Apprentissage
sur une base
occasionnelle,

on

bexercice

sbexplique
| 6 ®1 ~ v pratiqler idans dess contextes Ididecsifiés atdans des d e |

de ce r ®sul

par |l es

tat

f ai

au cour s

ts Ssui val

e

lateints g U ®i® ~—atnverdde ilet pratiquer dans des

Acquisition

Obtention
|
Apprentissage
systématique et
régulier

Approfondissement
Consolidation
[ ]

et permanente

Utilisation continue

aléatoire

Obtention Obtention de Grande autonomie
partielle des | 6ensembl e]| Réinvestissement et
résultats. résultats transfert

Réussite avec Autonomie

aide

Explications Enseignement Rappels au besoin
progressives systématique seulement
Processus Processus continu Processus continu
continu
Aucune Evaluation des Facultative
pratiqgues complétes
adaptées au niveau
i X r®sul tats déapprenti ssage

sp®ci fi qdes RAG(LR Ar&ier chiffre deaRAB

g®n ®r aux
en f ol

identifie le RAG, le deuxiéeme permet leur numérotation. Les RAS sont inscrits en fonction

ddébune

t h®mat i

que
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ANNEXES

Annexel—Pr ocessus d’ enquéte

Faire le lien entre ses représentations et celles de la communauté scientifique
(Questionnement 1: QS1)

- di scuter de sa compr ®hension dbéun ph®nom n
- explorer le phénomeéne pour en accroitre sa compréhension

- formuler des questions ° partir de | 6obser
Concevoir des investigations scientifiques en
d" " une hypothese en tenant compt(@S2de | ét hi que

- concevoir ou adopter une démarche de recherche (par observation, par
expérimentation, par documentaire, autres)

- chercher et identifier des variables

- agencer les variables en vue de formuler une piste de recherche

- différencier des faits établis de réactions émotives et de jugements de valeur

Investiguer des pistes de recherche pour | a coll ecte, al’ or ga

présentation de données (QS3)

- recueillir des renseignements par observation

- identifier et esti mer |l a grandeur " mes ur
mesure

- exprimer | e r®sultat dobébune mesur e

- repérer et noter un renseignementissud 6 un ®criu¢e scientifigq

- repérer et noter un renseignementissud 6un gr aphi que

- repérer et noter un renseignementissud 6un croqui s, dobéun sch®ma

Construire de nouvelles représentations en f

et d’ obse@3pti ons
- comparer, trier, classer
- mettre en évidence des relations entre deux variables
- rassembler des renseignements dans un tableau et les communiquer a | 6 ai de
doun graphique
- réfléchir en confrontant les observations, les discussions et les données
- valider | es r ®sul t at $issadt@esriens enteecsds propges e en
observations et celles des autres
- élaborer un concept, une loi
- r® nvestir | es connaissances acquises dans
Représenter les différentes dimensions de la nature des sciences et des
technologies (QS5)
- reconnaitre que les explications scientifiques et les outils technologiques sont
provisoires

Sciences et technologies M-2 (mai 2009) 40



0 insister sur les raisons, les détails et les explications liées aux théories

oindices de | 6 Qun $ e€d uea ceti te: rappelle? »
« Comment est-ce semblable? Différent? » « Comment gros?

2 Northwest Regional Educational Laboratory, Teaching Strategies.
http://www.nwrel.org/msec/science_ing/strategies.html
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Annexe2 Suggestions de stratégies pour’ initier |
A—-Pour amener faite'leliere enre sés représentations et celles de la

communauté scientifigue (QS1)

Avant dobéexplorer, d®crire

U le sujet de la tache

0 I 6i mportance de | a faire

U le temps prévu

UG |l 6apparence du produit final

U qui va voir le produit final

0 indices de kWVauxtasbgonant poup g aoidsde)a

demand®é? e ¢ TuwWawampragredréas

Pour donner | 0encadrement voulu

U fournir les éléments de base :

o défi nir |l es param tres de | dinvestigat:i
salledec| asse, permettre aux enfants doex

oindices de :k&nseignamrts direcpourveseée €
trouver| es i ndices gquand »«eenmeidesmadedet e hi s
gui va se prdeuipreasei gue coe&dietonarri ve
journal de bor d ouvert p oup « Ecds eh dessg¢ deg at i on.
observations qui sont intéressantes pour toi. »

U faire le lien entre les éléments de base et la question :

o inviter chaque enfant a partager son récit, a expliquer ses théories
scientifiques, demander - chaque enf
autres et doéoorganiser ses th®ories sci

o amener | d6enfant ° exprimer | e |lien qué
son récit



Comment souvent? » « Qu 0 4l artivé en premier? Peux-tu te rappeler
des détails? »

U0 S6assurer que vdrifmblegquesti on est

o aider | 6enfant ° formuler | a question
pour y répondre

o vérifier que la question a une réponse observable et mesurable

oindices de | 6 @mmenti vgsataun t me: s U@ & rQae?
penses-tu que sera la réponse? »

B— Pour amenercodcévéit desrimvesdigations scientifiques (QS2)

Développer un plan systématique pour la collecte de données :

U permettre” | 0 emfedrftect uer u mede oleedde gonn®si mi n a i
0 encourager | 6utilisation de d®tails pour
précises

o outils et réglements

oindices de | & Qun&#a gnuatnitl i s ® poxr me s
« Comment vas-t u tbassurer gue t a eol | ect
« Combien de points devrais-tu avoir sur ton graphique? » « Vas-tu
prendre | a?moyennee¢.

U modéliser la prise de décision statistique
o données suffisantes
o nombre de répétitions

0 créer un tableau de données

oindices de | @& [eais se¢ ingmérate tles col onnex»s é.
« Enumere les valeurs de la variable manipulée » « Fais une colonne
additionnelle pour les observations ».
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C— Pour amenerinvestiguereeseistas de recherche (QS3)

Pour enseigner la collecte et la présentation de données :

U collecte de données
o encouragerl 6 enf ant processusavyvweec | lerse ouverture

0 insister pour que tout changement au processus soit noté au fur et a
mesure

0 modéliser « observer » durant la collecte de données
o attrer | 6attention s pnécisiores techniques et

(@)

i ndices de :kQeersziigmiafnite chapwds-tr ait
tu fait Un«Ghehdram®é@ ?l a m°me mesure si é?

U organiser et présenter les données

0 suggérer et modéliser des fagons communes de travailler avec les
données pour q u 6 e hiéne du sens: arrondir, ordonner, faire le
graphique, faire des tableaux, résoudre des équations, illustrer et faire
des étiquettes

D— Pour amenercodstriéré dewneuvelles représentations (QS4)
Pour enseigner | 6anianl:yse et | d6interpr®ta

U identifier les tendances

o rendrel & ® lconscient de diverses tendances : augmentée, diminuée,
linéaire, curvilinéaire, répétitive, inchangée

o modéliser le langage utilisé pour discuter des tendances : « Qu 6 ecs t
gue nous révele ceci? » « Pour chaque changement de la variable
manipulée,l a vari able r®pwndante changeé

U proposer des explications
0O encour ag e apailebdde reridances dans ses données

O lui demander d Oles x podeleg wénéraux et les détails
spécifiques de ses données

o gui derf ahde vers | 0information du d®pa
raisonnement
O sugg®rer doutiliser | es sesomnosvellesust es

compréhensions
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U revoir la conception
0 noter les endroits ou des problemes sont survenus :

A régles non suivies « J6 @&idespr obl " mes “ »contrtleré
A pas suffisamment de données « é parce que mon graphique a

uni quement 3 points, é.
A mesures imprécises «J6ai eu de la di$sficult®

A contraintes de temps

o demander ”~ emfamtd 6expl i quer tout probla me qu
qualité des données et suggérer des améliorations
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Annexe3—Gr i |l |l e d’ i

n tleersv ehnat biiolne tséusr

Piées

Cette grille ne sera pas utilisée explicitement pour les enfants de maternelle & 2° année ; elle le sera pour le cycle suivant.

Cependant, elle estplac ® e i c i

au

pour

asigdue rd elrd smo:eiiquta@nmtvent i on
s ujuenti wdeer sl 6v i v a n tvivaatt La huthératation eroissanta définit la progression des habiletés.

aupr

Faire le lien entre ses représentations et
celles de la communauté scientifique (QS1)-
Faire des observations. Poser des questions ou
formuler des hypothéses axées sur ces

Concevoir des investigations scientifiques (QS2) i
Concevoir une investigation simple pour répondre a la
question

ou weester | 6hypoth

observations

a. explique 1 6origine dda. décritdes processus logiques avec un lien apparent
hypothése basée sur des connaissances aux connaissances scienti
initiales pertinente (Il 6enseignant guide quant

b. pose une question ou formule une et de sécurité)

6 hypothése qui peut étre répondue ou testée | b. présente une conception pratique et appropriée pour
grace a des données et qui guide vers une r®pondre © |l a question ou
investigation simple reconnaissance de variables importantes;

c. communique clairement les idées exprimées | c. communigque une conception organisée et des
en (a) eten (b) processus détaillés

d. faitle lien entre les connaissances initiales d. décrit des procédures logiques qui suggerent un lien
etlaquestionouldhypot h  se avec des connaissances sc

e. pose une question ou formule une (Il 6enseignant guide quang
hypothése qui peut étre répondue ou testée et de sécurité)

5 grace a des données obtenues par une e. présente une conception pratique pour une
investigation simple investigation qui tente de répondre a la question ou a

f. communique clairement les idées exprimées |l 6hypoth déuaettessajuste
en (d)etu f.  communique un plan général qui comprend quelques
processus détaillés
g. fournit de | dappui o | g. décrit des processus logiques avec erreurs minimes
(observations, connaissances antérieures ou (1l 6ensei gnant pmgaccuphegonseEihiquest
intérét personnel et expérience) pertinents a et de sécurité)
|l 6investigation h. présente une conception pratique pour une

4 h. pose une question ou hypothése qui peut investigation qui tente de répondre a la question ou &
étre expliquée en utilisant les données de | dhypot h se
| 6investigation i. communique un résumé du plan et de quelques

i. communique clairement les idées exprimées processus mais manque de détails
en (g) et en (h)
j- les connaissances initiales sont absentes ou | j. décrit des processus logiques généraux renfermant
sont sans rapport deserreurs (|l es consei |geanthex | §
k. formule une question ou formule une mesures éthiques et de sécuritén 6 o nt  puivis) @
3 hypothése dont la portée pour une collecte k. présente une conception, li€ée au sujet, mais qui ne
de données est limitée r®pond pas tout fait
|.  exprime une question ou une hypothese |.  communique un résumé incomplet du plan avec
dont la portée pour une collecte de données guelques processus
est limitée
m. aucune connaissance exprimée m. décrit des processus qui sontcousus dderr eu
n. formule une question ou une hypothése qui consei |l s de | denseignante sq
2 ne meéne pas a une investigation et de sécurité n 6 0 nstété puavis)
o.la question ou | 6hypn. présente une conception quelque peu liée au sujet,
comprise mais qui peut ne pas répondre a la question ou a
|l 6hypot h se
0. communique un résumé incomplet du plan qui est
difficile a suivre.
p. aucune connaissance exprimée p. note les processus qui sont tout a fait inappropriés
g. aucune question ou hypothése formulée g.pr ®sente un plan questnondi@ s

but
ou

ndexpri me
forme de

pas | e
question

1 r.

au sujet
communique un plan ou des processus qui ne peuvent
étre suivis

¥ Adaptée de Common Curriculum Goals and Conte@tegon Department of Education.
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Investiguer des pistes de recherche pour la
collecte, | "organisati o
données (QS3)- Collecte, organise et résume

Construire de nouvelles représentations (QS4)-
Résume, analyse et interprete les données de

|l es donn®es de IOinvestIO'nVestlgatlon

a. note les données/les observations avec a. utilise explicitement les données pour répondre a la
précision selon les procédés complexes de questionoual 6 hypot h™ s e srlations |
| 6exp®rience simples

b. concoit un tableau (ou autre format) b. rapporte les données et identifie de simples
d o6 obs er v atde nesuses efficatep relations (i.e., lier une variable a une autre)
organisé et selon les unités appropriées c. non pertinent

c. communique les données sous une forme
adaptée au message a transmettre

d. note les données/les observations avec d. utilise explicitement les données pour répondre a la
précision selon les procédés de | 6 ex questionoual 6 hypot h se

e. congoit un tableau (ou autre format) e. rapporte les données avec précision et identifie des
ddobser vat inesuses aganisé et patrons évidents (i.e., note un patron de
selon les unités appropriées changement doéune variabl

f. communique les données sous une forme f.  non pertinent
appropriée et utile

g. note les données/observations raisonnables g r®pond " |l a question ou
selon les procédés prévus sdbappuyant sur | es donn

h. concoit un tableau de collecte et h. résume fidélement les données
ddorgani sation des do1n i. nonpertinent
suggestions de | dense

i. communique les données sous un format utile
avec | dai de dtavedldense
mini mum siéerreur

j. note les données/observations raisonnables j, r®pond ~ |l a question ou
selon les procédés prévus et avec quelques s 6 appuy aunles dgeaéss
erreurs évidentes k.  résume les données de fagcon incompléete ou de

k. utilise le tableau de données fourni par fagon trompeuse
| enseignant avec min| |l nonpertinent

I. ne communique pas les données selon le
format recommandé

m. note des données/observations insuffisantes m. répond a une question ou a une hypothese qui
selon les procédés prévus ndestl i®Pes ~ | 6i nvestigat

n. utilise le tableau de données fourni avec n. résume les données de fagon erronée
mini mum dbéerreurs 0. non pertinent

0. aucune communication de données

p. note des données et/ou des observationsnon | p. ne r ®pond pas ~ |l a ques
liées aux procédés prévus. g. ometles données du résumé

g. ndut iad coreadement le tableau fourni r.  non pertinent

r. aucune communication de données
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Annexe 4 Gr

clarté de la
compréhension
personnelle du
sujet scientifique
© 1 6®tud

Discussion et
raisonnement a

| 6origin
observations,
des liens et des
relations

Qualité et
vérification de la
guestion ou de

| 6hypoth

Liens entre ses
expériences ou
explorations et
la question ou

|l 6hypoth

compréhension
personnelle du
contenu scientifique a
0®t ude

2. ddobser
de liens entre tes
idées scientifiques

de question ou
6}

3.
dohypot h ™ sg

4. de liens entre ce
que tu sais déja et ce
gue tu veux
apprendre

représenté ce
que tu as appris
des
investigations et
des explorations
sur le sujet a

| 6®t ude
maniére
confuse ou
désordonnée

2. tu as présenté
des
observations/
des liens partiels
ou limités entre
des idées
connexes

3. tu as rédigé
une question ou
une hypothése
générale qui
donne une idée
ddun tes
guelconque

4. ta question ou
ton hypothese
nbest pa
clairement liée
ates
investigations ou
explorations

représenté ce
que tu as appris
des investigations
et des
explorations sur le
sujet” | 6 ®t
maniére
ordonnée et
compréhensible

2. tu as décrit ce
gue tu comprends
du contenu
scientifique par
des observations
détaillées et des
liens entre les
idées

3. tu as rédigé
une question ou
une hypothése
précise et
vérifiable

4. ta question ou
ton hypothése est
clairement liée &
quelques-unes de
tes investigations
ou explorations

ill e pour réguler | es
Fairedesliens |A quel degr étilbes eomiamsances et ses expériences avec les idées
(Qs1) scientifiques dans le but de construire une question ou une hypothése vérifiable?
Aucune preuve En émergence Atteint Approfondi
[ ndy a a
y apeu de preuve :
Organisation et | 1. de ta 1.tuas 1.tuas 1. tu as représenté de fagon

créative ou élégante ce que tu
as appris des investigations et
des expériences sur le sujet a

| 6®t ude doedorméeret
compréhensible

2. tu as décrit et expliqué ta
compréhension du contenu par le
bi ai s doo hssueieuses t
et de liens entre les idées

3. tu as rédigé une question ou
une hypothése précise et
créative ou provocante

4. tu as expliqué des liens entre
quelques-unes de tes
investigations ou explorations et

a question ou |

* Northwest Regional Educational Laboratory, Elementary Science Inquiry Scoring Guid€ e ac her o s

http://www.nwrel.org/msec/
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Concevoir (QS2) Comment | enfialntunc opnlgaon tpour guider | ’'inves
ou résoudre un probléme?
Aucune preuve En émergence Atteint Approfondi

Organisation,
logique, clarté du
plan pour répondre

11 néy a
ouily apeude
preuve :

1. de plan
organisé, détaillé
ou raisonnable

1. ton plan avait 1.
du sens et les
autres pourraient

du sens mais une
autre personne ne

ton plan avait

1. ton plan était organisé, sensé
et détaillé

ala questionou a pourrait le le suivre
| dhypoth ¢ reproduire facilement
2.deta 2.uneou
Profondeur de la compréhension | plusieurs étapes | 2.tu as inclus 2.tu as expliqué les « régles »
compréhensiondes [[d dun t es|ontmanquéaton |toutes les étapes | essentielles (variables a
variables a controler plan, ce qui nécessaires mais | controler et leur portée), ce qui
questionne la un ou deux détails | suggére que tu as compris
justesse ont manqué. Ton | 6i mportance dbo
test est
essentiellement
juste
. A quel degré Itidl dwe exéacpuwetse du pl an pour f
Investiguer (QS3) des données ?
Aucune preuve En émergence Atteint Approfondi

Synchronisation
entre les étapes du
plan et les données

Organisation et état
complet des
données

[ ndy a
ouily apeude
preuve :

1. de la collecte

de données

2. dbdorg
et do®t a

1. tes données
noé®t pasem t
lien avec les étapes
décrites dans le plan

2. pour tes données,
tu as fait des
dessins, compté,
mesuré ou
mentionné des
choses, mais une
personne aurait eu
besoin de te
questionner pour

les comprendre

1. tes données
étaient en accord
avec les étapes
décrites dans le plan

2. tu as noté et/ou
représenté tes
données de sorte
que les autres sont
en mesure de les
comprendre sans
poser de questions

1. tes données étaient
entiérement en accord
avec les étapes décrites
dans le plan

2. tu as noté et/ou
représenté tes données
dans un format clair,
sensé, organisé et
complet
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Construction de
sens (QS4)

A quel

processus

degr é

i és a

ses réflexions et son raisonnement?

| '-télleteexplque-tel hlesconteBur seientifique et les
| ' -eihdgsuh@ltitedes de penstestienifiqguesdans

Aucune preuve

En émergence

Atteint

Approfondi

Profondeur et
qualité de la
réponse

Utilisation de
preuve pour
appuyer et
expliquer les
résultats

Qualité des liens

entre ses

compréhensions

personnelles, les

données et le sujet
| @®t ud

Raisonnement en
fonction des
sources
suggestions pour
une meilleure
conception

d

Cible pour la suite
de |1 6enqu”

[ ndy a
ouily apeude
preuve :

1. dodune
a la question ou a
Il 6hypoth

2. de données
citées ou
déobserv
pour appuyer les
résultats

3. de liens entre
tes idées
antérieures et
celles actuelles
en relation avec
le contenu a

| 6®t ude

4. doun
problémes ou des
sources
dans la
conception ou les
données

5. déune
directrice

d

q

q

l.tuas
partiellement
répondu ala
question ou a

Il 6hypot h s

2. tu as utilisé des
dessins, des
nombres ou des
mesures
incorrectement ou
de maniére
générale en pieces
justificatives des
résultats

3. tu as noté un lien
entre ta réponse et

| 6i d®e sci
mai s ¢ epa% 0
clair ou

essentiellement
correct

4. tu mentionnes
un probléme ou
deux mais les
probl " mes
influencé les
données

5. tu poses une
nouvelle question ou
formules une autre
hypothése quin 6 e
pas liée au contenu

1.tu as répondu ala
guestion ou a
|l hypot h s

2. tu as correctement
fait référence a des
observations ou a
des données
précises dans le but
doexplique
résultats

3.tuas discutéd 6 u
lien essentiellement
correct entre ta
r®ponse et
scientifique. Tu as
aussi révisé ta
compréhension
personnelle de cette
idée

4. tu as repéré une
ou deux
importantes
sources
qui ont influencé
les résultats

do

5. tu poses une
nouvelle question ou
formules une autre
hypothese en lien
avec le contenu

scientifigq

1.tu as répondu a la
question et expliqué ta
réponse

2. tu as fait référence a
des données spécifiques
pour décrire un patron ou
une relation importante
dans tes données qui aide
a comprendre les résultats

3. tuas soigneusement
et correctement expliqué
les liens entre ta
compréhension
personnelle, ta réponse et

l e sujet 7 16

4. tuas discuté

ddéi mportantes
d 6 e r etesugygéré des
fagonsd 6y r em®di

5. tu as construit une
hypothése astucieuse ou
créative ou une question
vérifiable pour une
recherche future dans le
domaine 7 | 0@
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Annexe5— | nteraction des habiletés de base et des habi

trouver des
modeéle:

effectuer une
recherche

q:JI peut pfrendre évaluer une
plusieurs forme§ technique
identifier,
classifier
faire un test
juste

explorer une
théorie ou ur
modele

au sujet de forment s'appuyant

I'univers non
vivant

sur
I'enquéte

se modifiant en
fonction

un ensembl
de savoir:

qui consiste dans
un processus

QS 1- faire

en actio des lien:

n
dal s\

le processu QS 2-
concevoil

QS 3-

investiguer

construire des
hypothése identifier des
variables
opérationnaliser
lesvariables

concevoir une
investigation
invegiguer

analyser le:
donnée:

QS 4-
construire

décrire la relation
entre les variable:
élaborer tableaux
graphes, etc

faire la collecte
de donnée
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Annexe 6 — Types de situations problématiques®

Un défi

- Faire en sorte quoben faisant tourner u
tournent.

- Faireensortequum®ul e de pO©te ° madeler fl otte

- Faire en sorte que la plante recoive d e | 6eau dur ant une
prolongée.

Une affirmation

- Une oreille ne .sert qud”™ entendre

- Certaines personnes affirment que les Iégumes cuisent plus vite dans de
| 6eau qui bout " gr os bouill ons, al or
| ®gumes cui sent aussi rapi dement dans |

Une représentation

- Le crapaud est le méale de la grenouille.
Les baleines sont des poissons.

Le corbeau est le méle de la corneille.
Le rat est le méale de la souris.

Une observation qui suscite la curiosité
- La pomme oubliée moisit.
- Observer |l e fonctionnement dobéune essore

Une contradiction

- Les objets légers flottent et pourtant une aiguille coule.

- Les graines de haricots semblent mortes. Elles ne germent pas dans les
sachets achetés et pourtant elles deviennent de belles plantes.

Une question

- Un glacon flotte dans un verr e dd6eau r empl Lafgnte dugu d au
glagcon fera-t-elle déborderl6 eau du verre?

- Estce qudéon peut siffler sous | 6eau?

- Quels matériaux puis-je utiliser pour fabriquer un petit bateau? Quelle
sera sa forme?

*J.V. Ebenezer et S. Connor, Learning to teach Science: A model for the 21st cenRueptice-Hall Canada, 1999.
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Une expérience qui intrigue
- Trois bougies allum®es (une ° | dair (.
verre transparent, la troisieme sous un plus grand bocal).
- Godlter, lesyeux bandés,adi ver ses sortes dbdédagrumes S
nez dobéabord, | e .nez bouch® ensuite
- Placer une goutte de savon liquide dans du lait qui contient des gouttes de
colorant alimentaire.

Un fait divers
- Mon petit fr re a f aipauvailplusrespirei. se dobast h

Une comparaison
- A quoi comparerais-t u | 67 i | ? € une bille? & un
projecteur?
- A quoi comparerais-tu le loup? A un chien? A un renard? A une hyéne?

Un projet
- Faire du beurre a partir de la creme.
- Reproduire le systeme solaire™ | 6 ai de doéune maquette.
- Fabriquer un petit bateau.
- Reproduire un mécanisme rencontré dans la vie de tous les jours.
- Utiliser une boite de construction pour fabriquer une machine que
j6invente ou que jb6ai d®] " vu fonctionn

Un probleme
- Jeux do®qui | i
- Jeux doéombres
- Jeux de lumiere.

Sciences et technologies M-2 (mai 2009) 52



Annexe 7 — Exemples de questionnement pour amorcer une enquéte

Luni ver s v inwesinon \avant | u
De la maternelle a la 2° année, on cherchera ~ ame poser des 6 enf ar
guestions qui touchent les domaines suivants.Cet t e | i ste nodoest pas ex
n ®c e s s abordez audn®ins ces concepts. Touj our s °tr e questidn® ®c out ¢
pos®es par | 6enfant et ne pas h®siter ~ explo

Exemples de guestionnement

Univers vivant Mes notes personnelles/références

- Quels sont les principaux organes des sens chez les animaux, y
compris | 6°tre humain?

- A quoi sert la peau? Pourquoi une plaie cesse de saigner?

- Qu 6 eesqui recouvre la peau de certains animaux?

- Quelles sont les structures qui permettent aux animaux de vivre
dans différents environnements?

- Quelles sont les structures qui permettent aux plantes de vivre
dans différents environnements?

- Comment les plantes et les animaux survivent-ils™ | d hi v €
Sbadadfist'edtdohi ver ?

- Quels sont les besoins des plantes et des animaux pourq u 6 i |
soient en santé?

- Quels sont les besoins des animaux et des plantes pour
survivre?

- Comment les plantes et les animaux se procurent-ils ce dont ils
ont besoin pour survivre?

- Comment naissent les animaux et les plantes? Comment
s 6apean og ugrandit?o n

- Tous les jeunes animaux sont-ils semblables a leurs parents?

-Quel est | e cycle de vie dbaisn
identiques chez les plantes,c hez | es ani maux
Quel est |l e cycle de vi e dtiquen ¢

oud 6 @autre animal?
-Yati | des di ff®rences entre | e
chez les animaux et chez les plantes?

- Comment naissent les animaux et les plantes?

- Quelles sont les caractéristiques des plantes? Des animaux?
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Exemples de guestionnement (suite)

Univers vivant (suite)

- Comment les organismes se déplacent-ils?

- Est-ce que je pourrais vivre si je ne mangeais pas?

-Lorsque je sui-cequnchdngeddans magvied e s t

-Yatil des °tres vivants qui se
Qui mange qui?

- Comment un animal capture sa proie? Comment la saisit-il?

- Quels sont les aspects des milieux naturels et des milieux
fabriqués qui soutiennent le mieux-étre et la croissance de certains
animaux et certaines plantes?

-Quelles sont des relations aut
animaux?

- Comment est-ce que je sais que je suis vivant?

- Comment les étres vivantscaptent-i | s | 8i nf or mat i
environnement?

- Comment est-ce que je reconnais mes amis, ma maison, les
aliments?

Matiere et énergie

-Quel type dbéobjet flotte dans |
| 6eau? Les obj et -dsledn@mencdmpertenientr
dans | 6eau?

-Un obj et qui c o dllete adeadadlotterd Breobjet
qui flotte peut-il étre amené a couler?

-Un objet qui f | el dussiddnadesliqdidése a u
autres que | 6eau?

-Une quantit ® -tekifedaandmelmassaiquashcellezest a
| 6®t at solide (en glace)?

- Un liquide change-t-il de volume si on change le contenant?

- Peut-on changer une substance de solide a liquide? De liquide a
solide?

-Comment s®dapeare- diat pr ®sence de

- Quelsobjetsuti | i sent | 6air pour fonct

- Qu 6 eesqui fait bouger les nuages?

-D6oY% vient |l e vent?

- Fait-i | plus froid aujourdohui qu

- A quel endroit de la cour fait-il plus chaud & midi?

Mes notes personnelles/références

Sciences et technologies M-2 (mai 2009) 54




Exemples de questionnement (suite)

Matiere et énergie (suite)
- Pleut-i | pl us en nov &hterqee cegsondlesn

m®t ®or ol ogues qui d®t er mi nentf

Y a-t-il différents types de son? Fabriquons des bouteilles

musicales.

Pourraiton vi vre danale?dl 6obscurit @

Est-ce que je peux attraper mon ombre?

Est-ce que je peux marcher sur mon ombre?

Estce qudon peut faire diff ®r g

Tous les objets ont-ils une ombre?

Qudbde=et que | 6®nergi e?
-DéoY% vient | 6®nergie?

Les animaux et les plantes ont-ils besoindd ®ner gi e ?
Comment faire pour le vérifier?

Quelle énergie est nécessaire pour faire voler le cerf-volant?

Pour gonfler I es voiles doéun
plantes?
-Je d®pense de | 6®nergie, pou

Quelle énergie? Pour faire fonctionner la voiture, le baladeur,

etc.

L Univers (la gravité et le systéme solaire)

- Est-ce que la Lune voyage? Le Soleil?

-Qudbe=xet qui te permet de dire
sont les effets ?

- Est-ce que tous les objets tombent au sol lorsque relachés?
Peu importe la forme, la taille, la couleur, la hauteur, etc.? Est-
ce qubdils tombent tous 7 | a

- Quand voit-on le Soleil? Les étoiles? La Lune?

- Est-ce que les plantes poussent mieux durant la pleine lune?

- Qub e-setqui éclaire la Lune? Et les étoiles?

La Terre

- Connais-tu des endroits ou tu vois des roches dans la nature?

- Quel type de sol y a-t-il chez toi?

-Estce que | 6eau traverse diff @

vitesse?

Mes notes personnelles/références
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Annexe 8 Exemples de réseaux conceptuels®

] |
LO®I ®¢ se compose

_a—ViIten st reconnu mange___
pour
! plantes dodu n, e

m communauté
} / qui

randes comprend
graf herbe

oreilles

et sa des populations
trompe

Afrique

des plantes et
des animaux

/

qui sont
organisés

qui vivent

¥

dans des
habitats

chaines
alimentaires

® J.V. Ebenezer et S. Connor, Learning to teach Science: A model for the 21st cenRueptice-Hall Canada, 1999.
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Annexe9—Pi stes d’enseignement
Univers vivant

Amener | 6enf an torganisaionaelld vieelr 6 Is ® ir eblidion®@t le
t r ansf er tchedlés@tnes vivgntséout en utilisant la technologie.

0 En f aisant | 6®l evage do axninseos@s)poisspmpa mmi f r e
lombrics, etc.) ;

U en faisant pousser une plante a bulbe, une plante a graine ; sous lumiére
artificielle, sous lumiére naturelle ;

U avant de lire ou de visionner un texte sur le sujet (voir objectifs L4.3 4 L.4.8

de Francais) ;

en cultivant un petit jardin ;

U en explorant son entourage ; en faisant des mini-excursions.

c:

On peut aussi :

- avoir un aquarium et un terrarium, pren
avoir plusieurs types de plantes placées ici et la dans la salle de classe ou
en faire pousser, avoir quelques textes (livres, affiches, etc.) traitant des étres
vivants, autant de stratégies qui serviront de tremplin au questionnement.
Une visite " |l a ferme, ° un centre dohor
gui peuvent servir de base au questionnement;

- se servir des fossil es, des dinosaures p
des étres vivants dans le temps et des preuves au sujet des plantes et des
animaux existant du passeé;

- faire pousser une pl aen(tcomme’les padacots),arpartdt 6 une ¢
doun bul be narcissanmietroduire les variables essentielles pour
une plante en sant ®. Léenfant f RBoasear pouss
des questions telles que les suivantes :

o Est-ce que toutes les plantes ont le méme cycle que le plant de
haricot? De narcisse? Faire une comparaison avec des plantes
connues.
o Est-ce que tous les plants provenant du méme type de graines ont les
mémes structures, les mémes besoins? Ressemblent-ils a leurs
parents?
o Onquestionnerl a croi ssance, | apparence des
en perspective des questions sembl abl e
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Pi stes d’ engsaiiegnement

- Se questionner s ur | a Croissance et | e d®vel
domestiques doabor uenbsivirldeompdraisoma®ectes p e
autres animaux. Faire des comparaisons avec des animaux connus. Poser
des questions telles que les suivantes :
o Est-ce que tous les animaux ont le méme cycle de vie?
o Est-ce que tous les animaux provenant des mémes parents ont les
mémes structures, les mémes besoins? Ressemblent-ils aux parents?

Dans toute étude des plantes et des animaux, on aura le souci de comparer et de
contraster | eur d®vel oppement en fonction de

En rapport 7 |plugeoryadctividnpewvantesensibiliser les éleves :

- Faire du compost ou du vermicompostage

- Planterunarbreoudesfleursdans | a cour de | 6®col e
- Faire un potager dans |l a cour de | 6®col e
- Faire un jeu de rdles, un sketch ou une improvisation sur le theme de la

pollution
- Faire un concours de dessin sur | e th me
- Faire une visite doun parc ou doun site n

- Inviter un ou une écologiste

Note Ces suggestions de contextes ne sont pas obligatoires. Les
enseignants peuventen choi sir. d’ autres

Sciences et technologies M-2 (mai 2009) 58



Pi stes

d’ en ¢saiieynement

Suggestions

Observation Outils
A Le d®vel oppement déune pl|/A Lors de | 6 ®t ude des pl a
illustration de son développement. animaux, profitez-en pour amener les
A Faire germer et croitre des graines dans des conditions enfants a utiliser des instruments de
différentes pour déterminer les conditions optimales de mesure nécessaires a la collecte de
développement. données et rejoindre ainsi les RAS liés a
A Dans ces activités, on utilise des instruments de la dimension technologique.
mesure conventionnels et non conventionnels (i.e., A On utilise la loupe pour voir de plus prés.
crayons, trombones, mains, pieds, etc.); on développe S6en sar v aaoutlquagtidien.
le vocabulaire pour exprimer les observations.
Enquéte
Dans | 6®tude des plante
A Sur les conditions de croisi{bien " | 6®t ude de | g
ou de soins a apporter & un animal. environnement. Les arbres se prétent bien
A Noter les changements dans la taille, la forme, la pour | 6®t ude de di f f
couleur, etc., mesurer la quantit® d 6 eau d o n nj|(bateau, instruments de musique, outils, etc.),
plante, not er Il a masse dodune plide son utilisation (cache-cache, abri, maison,
animalau d®bu't déune p®riode cage dans l),6cer dar ocentribution a
de la noter a intervalle déterminé. | 6al i mentati on (®rabl i
développer.
Objectivation
Communication
A Faire expri mer tous | es en
sentent, entendent, ressentent et godtent (lorsque A Le langage utilisé va osciller entre celui
possible); |tpasper@eursi on node courant et celui plus technique tel que
A Amenerl 6enf ant di scerner |0 Il 6utilisation de des
sens de celle inférée. graphiques, etc. De la maternelle a la
A & partir des r®sultats, on deuxi  me ann®e, I
caract®ristiques des <conce graduellement étre placé dans un
gue | 6on fait Il a synth se contexte de collecte de données plus
scientifique doit étre fait dans un langage simple et rigoureux.
accessible. A Dans les questions soulevées, on évitera
A 1l ne faut pas oublier la rétroaction i réfléchir sur sa tout déterminisme (ex. : ne pas dire « il a
propre pratique, cerner les obstacles présents, évaluer des ailes pour voler » mais plutét «il a
son travail, sa participation. des ailes et il vole»), tout
A Dans |l 8interrogation des r anthropomorphisme (ne pas dire « ce sont
| 6 ®1 ~ ve ique deaceuxeci iatexprimer des les jambes et les bras du chien » mais
guestions en suspens, en comparant ses résultats plutdt «ce sont les pattes avant et
avec ceux prévus. arriére »).
A & la lecture dbédun texte a
pl ant e, demander ° | 6enf ant
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Pi stes

d’ en g¢saiieynement

Suggestions

Liens avec d’ autres

discipli

Intégrations

A Dépendant des expérimentations et des
pi stes doéinvestigatio
enfants structurer
Pour communiquer | es
exprimer son opinion
déune justificat imaliserc
un projet, une petite revue scientifique, faire
des maquettes, etc.

A Les enfants peuvent souvent poser des
questions qui dépassent la portée du
contenu ciblé, qui englobent souvent
plusieurs sujets. derl
une recherche sur le suetou doéy r
aidez pluttt | denfant
I ui posant débautres
apr s plusieurs quest
on se rend compte que la portée de ses
qguestions n 6gkake que aoss lea
pensions.

Liens avec d’  autres dis

Sciences humaines - & titre d

|l 6enfant qui ®t abl it

ressembl ances dans | 6ut

pourrait aussi se pencher sur les ressemblances
et les différences dans les locaux pour les autres

Technologies i Inviter les enfants a proposer les outils et
les procédés qui permettraient de prendre soin des étres
vivants, de les faire croitre en bonne santé. Dans
Il 6i nvestigati on, il est
techniques et instmentation qui vont permettre a
| 6enfant déoeffectuer une
de [ 6utilisation de tous |
A ecte de
fabrication
eux cueil/l
fabriquer
es besoins
voir ®cl ore

Dans | a coll
m°me °tre | a
qui va permettre d e mi
déoexempl es,
d®t ermi ner |
faire un incubateur pour

ir
un
d

A L
I

e | oeut poair
doi sectes,

utilisation d
a 0
On soben
a

d®couverte
fossé, | a ma®tea,ngl. o6
plus pr s l es parties
parties externes déun
possede un stéréo-microscope, on peut faire un centre
0% | 6 enf aobserves les struetares de différents
étres vivants.

| a
n

A Il serait
de | a
étres vivants.

section

Francais i Présenter des illustrations de diverses plantes,

col
es

donn®e
d

0
de

s e
dou
ani

appropri® doincl
technol ogi e

eSS €

q

ani maux. Lorsque | 6en f|de divers animaux domestiques ou exotiques et demander
son milieu, il peut aussi étudier une famille |aux enfants de relever les faits (voir objectifs CO3.4 et
ani male et comparer | e CO03.5 de Francais).
qui se penche sur| 6 ®t a b | desliens ergren t|
les activités de sa famille et des éléments du |[A LOobservation des caract @
territoire peut aussi faire le rapprochement entre permettre aussi et surtout de développer le langage.
|l es activit®s dbébune es Sans trop le fixer & la maternelle, on va quand méme
loups, etc.) et des éléments du territoire. orienter le discours pour développer la simplicité, la
précision (ex. : poils, moustaches du chat, vibrisses) et
A Faire les liens entre les caractéristiques de la la richesse (ex.: cheveux, sourcils, barbe, poils) du
vie humaine et celles des autres animaux va langage (voir objectifs CO1.4, CO3.7 de Francais).
contribuer a sensibiliser les enfants aux |
similarit®s et ~ 1 6i n|A Parla méme occasion, tout en se renseignant sur un
°tres vivants sur Ter objet en particulier, | 6enfant accompa
développer entre autres ses habiletés développera des habiletés pour rejoindre les objectifs du
ddébobservati on, de cours de Frangais (voir CO2.2, CO2.4, CO2.7, CO2.8,
d 0 érande. L1.1, L1.2, L1.10, L2.2, L2.4, L2.5, L4.1, L4.12, L4.16,
L4.17,15.1, L5.2).
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Pi stes d’ engsaiiegnement
Univers non vivant

Af i n d 6 ame ner nflronbee ek aeprésentations de la_matiere et de ses
propriétés, de| 6 ®n ., aelgd & n,ide @ Tese et des technologies, le placer dans des
contextes ou il va effectuer des enquétes sur des matériaux naturels (bois, pierre, terre,
etc.)
-sur | 6eau (liqui deavecpbmpi e, neige, glace) et
- en observant des effets de la lumiére ;
- en utilisant et/ou construisant des outils (loupe, miroirs, leviers, etc.) ;
- pendant les phases lunaires.

- Leprocessus dobéenqu°te pparués giestions avannhde dirsm@u de
visionner un texte sur le sujet (voir objectifs L4.3 a L4.8 de Francais),

- Installer un atel i er pdu favorse® tes msesdn situatiann de |
Vérifier la flottaisond 6une col | ed®tlionmgedodalejsetbout ei |l | es
pour y inclure | 6® ude de | 6air.

- Jeu de reconnaissance des sons, du roi et de la reine du silence.

- Avec des pots renfermant diverses substances (farine, sucre, sel, sciure), identifier
des caractéristiques de la matiére.

- Fabriquer des cerfs-volants, des avions de papier, de petits parachutes, des bulles

de savon pour initier une engu° teausjatde | es pi
| univers (la gravit®). Pdeacssusdeduspi salue
chal eur pour | 6®tude de | 6air.

- £tude du comporit@®maheér deéed 6gauttes dbébeau sul
Comparaison avec le comportement du lait et autres liquides.

- Ecouter et vérifier les prévisions de la météo. Observation des nuages et
identification de ceux qui indiquent | a plui

- En faisant pousser différentes plantes, profterde | 6 opoasi omt ®gr er | 64
la lumiére et du son.

- Introduire |l a diff®renciation solide/liquid
Faire fondre de la neige ou un glagon, fabriquer des bougies.

- Profiterdel 6 ®t ude de | a cr opousmtardes ghasdsalslalpuheant e s
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Pi stes d’ en¢gsaiiegnement
- Prépareraveclesenfantsun t h®©t re do6ombres et avec de pe¢

- Faire des enquétes sur le temps de descente de différents objets a partir de la
méme hauteur, a différentes hauteurs, sur un plan incliné 1 avec plusieurs objets de
méme taille (balle de tennis, balle de base-ball), de méme forme (balle de tennis,
balle de base-ball, balle de golf, balle en polystyrene).

En rapport ° I édenvironnement, plusieurs actiyv
- Fairedes affiches pour ®conomiser | 0®nergi e

- Eviter le suremballage dans la boite & diner

- Calculer |l a quantit® doéeau utilis®e dans une
- Faire la promotion du transport en bicyclette

- Recuperer le papier, le verre, le plastique, les attaches a pain, les piles, les goupilles
de cannettes, | 6encre, etc.

- Utiliser des matériaux recyclés en arts plastiques
- Fabriquer un mini four solaire

- Fabriquer du papier recyclé

- Participer a un concours de jouets recyclés

- Faire la collecte de vétements usagés

Fairavebtaire des d®chets de | a classe ou de

Faire une visite dbébun centre de tri des d®ch
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Pi stes d’ engsaiiegnement

Suggestions

Liens avec les autres disciplines

- Apporter des outils de tous les jours (pompe a bicyclette,
girouette) pour des mises en situation.

- Ne pas hésiter ~ sai sir | 6 aceeaasli @
vivant avec celle du non-viv ant . é t i, étudier
| 6organi sation des ctres v
phases de | a Lune, de | 6int

de son. Est-ce que les phases de la Lune influent sur la
croissance des plantes ?

- Est-ce que le son peut aider la croissance?

- La péate a modeler et le papier aluminium se prétent bien
a une enquéte sur la flottaison.

-Dan®tude du ven te rgssbréir dés doatils r
pertinents i la girouette, le pluviomeétre, le thermometre-
et en profiter pour rejoindre les RAS relatifs a la
dimension technologique. Lorsque possible, faire
construire un pluviomeétre, une girouette. En profiter pour
faire une enquéte sur les propriétés des matériaux de
construction.

-Raconter une hi stoire

goutte dbeau.

- Demander aux éléeves de faire une bande
dessinée intitulée « Le gl a-on sba
radiateur ».

Communication

- Profiter de | 6 ®t u d e istbessde lp M@&o
pour préparer une communication orale.
Demander des observations pour différents

endroits de la province, du pays, etc.
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Pistes d’enseignement (suite)
Pistesd’ i ntervention de régulation des a
-L6®valuation doit sTenes fdd e)grill e déiobservation
intervention régulatrice fondée sur une observation f) jeu dramatigue ) mime, dictons,
continue et pointue, celle qui caractérise la construction marionnettes, autant de stratégies qui
des apprentissages par I 6 en permettent de vérifier les représentations
| 6acte dbébenseignement engl o des enfants. En profiter pour considérer les
doé®val uat i onntptdartachH ed echGaep mgrnal r®sul tats débapprentis
par | deRPbantconstruire ses cours de frangais ;
placé dans des contextes ou il agit, verbalise, réfléchit, g) communication orale (narration) : faire
résout, parle, fait, écrit et pense. Simultanément, d®crire I a fonte do

| 6 e ns e ia@tre@mmesure de suivre la progression
de | 6enfant dans ses repr ®s

Dans la mesure du possible, les taches devraient étre de
nature authentique : prendre soin des animaux, faire
pousser des plantes, observer la Lune ne sont que
quelques exemples de contextes réels ou | 6 enf an
étre appelé a modifier ses représentations.

Quelques outils & privilégier

a) le journal de bordi chaque enfant
écrire, dessiner, noter ses idées avant, pendant et
aprés une activité. On se soucie de€
dansuncont exte doéobjectivati
le réseau conceptuel i avant | 6ensei
concepts, faire un réseau conceptuel selon les
représentations des enfants et le modifier tout au
long de leur cheminement ;

récit de concepts i © titre ddéexempl
histoire qui présente des attributs fictifs et des
caractéris t i ques r ®el | Eare ld @leva ¢
des vrais et des faux. Par cet exercice, vous
combinez des objectifs du cours de francais
(compréhension en lecture) tout en apprenant sur les
représentations des enfants au sujet des étres
vivants ;

dessins i un dessin peut étre tres révélateur de la
nature des représentations des enfants au sujet du
vivant et du non-vivant. Profitez-en pour demander

S

b

~

d)

aux enfants de faire un
| 6 ®tdbbduben concept. é titre
pencher sur | 6®t ude de | &

Soleil, leur demander de les dessiner un par rapport
aux autres dans le ciel, de se représenter la pleine

lune et la demi-lune ;

renseignera non seulement sur la fluidité du
récit oral, la présence de connecteurs, la
gradation des événements, la clarté des
explications, la pertinence des
commentaires et les habiletés a décrire (voir
programme de francais, p. 9) mais aussi sur
les représentations des enfants au sujet du
passage de | 6®tat soli

Une pierre, deux coups

-6®criturev@eisf met squb”
année, le bagage de 100 a 125 mots a
| 6®cr i t ur emes atiisésypdur déceire  t
| Buni ver s wivanta entfairecautann o
pour les 200 & 250 mots & la fin de la 2°
année ;

- le nombre de mots reconnus - vérifier que le
nombre de mots reconnus rapidement a la
maternel |l e est i ® a
faisant r ®f ®r ence ° I
non-vivant. En faire autant pour les 200 a 300
mots en 1"année et les 400 & 500 mots en 2°
année ;

- la_rédaction de textei pr of i t er

u
0

de

pour v®ri fie®vdlewtisthad
dans le compte-r e ndu déune
déobservations, bre dema
| 6®t ude du v-vivadnt et du
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Annexe 10 Attitudes et valeurs ’

Curiosité

Objectivité

Prudence

Persévérance

Confiance en soi

Considération envers les autres

Respect des étres
vivants et du matériel

Minutie

Précision

Quverture doespri

Go0t du risque intellectuel

aider 106® ve " diriger
do®t ude
ai der | 6®1 "ve © faire ®»

représentations, a développer des valeurs
compatibles avec une pensée rationnelle et une
certaine rigueur intellectuelle

travailler calmement, respecter les regles de
sécurité, prévoir les dangers potentiels

poursuivre activement les buts fixés, apprentissage
basé sur la résolution de problemes dont les
solutions ne sont pas toujours évidentes

exprimer des opinions et faire des suggestions,
mémes si controversées, prendre des initiatives
écoute active, soutien a ceux qui entourent, aide
aux coéquipiers

considérer la vie des animaux et des plantes
comme précieuse et agir en respectant le matériel;
par conséquent, |l aver, ranger
avec soin et précaution

tenir compte des détails dans la planification, la
réalisation et le compte rendu

agir avec exactitude, mesurer avec justesse,
communiquer de fagon rigoureuse, observer avec
soin, sbdéexprimer en terr
solliciter et respecter les opinions et les explications
différentes des siennes, découvrir la valeur des
opinions différentes

faire connaitre ses opinions, ses prévisions, ses
prédictions, ses questions, agir en fonction de
certaines de ses convictions

" Marcel Thouin, La didactique des sciences de la nature au priméaidétions Multimondes.
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Annexe 11 — Glossaire

Masse:quantit® de mati re que poss de un corps.
guantité de matiére ne change pas, peu importe ses déplacements.

Poids: f orce dobéattract i olndiemptorrde ladcece xiépend de das .
masse des deux corps et de la distance qui les sépare. Plus les corps ont une masse
importante et plus ils sont rapprochés, plus la force exercée entre eux sera grande. On
appelle aussi cette force pesanteur;c 6est | e cas de | a force d
un étre vivant. Une personne allant sur la Lune verra sa pesanteur (ou son poids)
changer mais sa masse sera la méme. Cependant, la pesanteur ou le poids sera
différentdec el ui sur | a Te aglemémamasse que la TemreeDonc) @ p
forcedbattracti on e nier lepoldessra domndrequecelui gusla Terre.

at

o

Population: ensembl e ddéorgani smes de | a m°me esp
donnée. Les organismes de la méme espéce ont des ressemblances et peuvent se
reproduire entre eux. Ex : la population de cerfs de Virginie ou chevreuils).

Systéme locomoteur : ensemble des structures qui permettent a un organisme de se

déplacer. Ces structures sont agencées aussi de sorte a servir de support et, par
conséquent, protége les autres structures. Exemple : le squelette humain de concert

avec | es muscles et | es tendons permettent | e
occasi on, ces structures soutiennent | 6or gan
Note : imaginez un étre humain sans os!!!!

Systéme tégumentaire: ensembl e des structures gui rec
organi s me, |l es parties dbébune plant e, et c. Ce
externes ; i sert aussi d 6 ¢ engeaantes, ikserhad or i e |
réguler la température interne et a la production de la vitamine D. Certains organismes

ont | a peau comme structure t®gumentaire. P e
carapace, etc.

Taxinomie : science de la classification des organismes.

Classification des étres vivants : la classification est essentiellement un outil qui
permet de regrouper des objets, des articles a des fins utiles. La méthode de
classification peut varier, dépendamment des renseignements utilisés. En sciences, la
classification des étres vivants est fondée sur les liens existants entre les individus.

Aristote fut un des premiers scientifiques a pratiquer la taxinomie. Selon lui, il y avait

deux groupes dsoiflesrplardes otiles anmmbux. En ce qui a trait aux

animauy, il les divisait en trois sous-groupes selon leur habitat (d ansi rl,6adans | 6ea
sur la terre).
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Figure 1 - Taxinomie selon Aristote

Etres vivants

Plantes

Animaux

arbres

arbustes

herbes

vivant dans I'air

vivant sur terre

vivant dans l'eau

Cette classification placait dans des mémes groupes des étres vivants ayant de
grandes différences entre eux. Les progrés en sciences et en technologies ont permis

de raffiner la classification.

Avec des instruments plus sophistiqués, on a été en

mesure de déceler avec plus de précisions les liens existant entre les différents étres
e est aad®&e sur

vi vant s.

La taxi

nomi e

moder n

fondée sur|l & ® v o. | Pésentement, on classifie les étres vivants en cing groupes. A
partir de ces groupes, on fait des sous-groupes, etc.

Figure 2 - Taxinomie moderne

Etres vivants

|
Procaryotes Protistes
(archéobactéri| |(protozoaire, ai Champignon Plantes Animaux
bactérie) (levure, fung
I faut noter que |l a classificat:i

scientifiques est appelée a changer.

titre doexempl e,

cl assi f

i cati on

| es

on moder ne

Le raffinement des technologies de pointe et la

transformation des connaissances scientifigues mettent en lumiére des aspects
modifiant notre compréhension des liens existant entre les différents étres vivants. A

s c iser tatpasdibilitg deensdifier dawantpge lac h e n t
par | 6aj out déun si

moder ne
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certaines bactéries présentent des structures et une composition différente des autres
bactéries.

Dans les premiéres années du primaire, il est difficile de proposer ~ | 6 eded
enquétes qui vont lui permettre de modifier sensiblement sa classification en fonction de
celle couramment acceptée. Premierement, certains organismes sont unicellulaires et
invisibles © 06711/l notistes sont dece gmope. e @oupe des
champignons inclut des organismes unicellulaires, telle la levure et des organismes
pluricellulaires tels les champignons familiers. Deuxiémement, dans un processus de

construction des connaissances, il estimportant que | 6enf ant prenne
j ust

sa classification et des raisons qui | a
sienne et celle des scientifigues. Par conséquent, il est important de proposer des

enqu°tes - | 6 enf anisgse guwo tondements 6de | sa cla®sifitat®i h

personnelle.

G®n ®r al ement , 7ladsdain dna classifichteon des étres vivants semblable a
celle ci-jointe.

Figure 3 - Taxinomie d'un enfant

Etres vivants

Etre humain Plantes Arbres Animaux Insectes Poissons QOiseaux Légumes
(ex: herbe, foin)
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Annexe 12 Liste des ressources

Livres suggérés

Centre franco-ontarien de ressources pédagogiques
1 « Technoscience 1 et 2 »

HRW
1 «La science autour de toi » - Jardins
déoenfant s, 1 et 2

Editions Cheneliére McGraw-Hill, 2001
1 Collection : « Sciences et technologie »
Niveau 1
1 Des changements partout
M Les étres vivants
M Les chaussures
1 Auterrain de jeu
T Plein do®nergie

Niveau 2
M Surveillance météo
1 Les animaux
M Dans la cuisine
T Autravail
T En mouvement

Beauchemin
1  Zap Sciences

Editions Duval
1 Place aux sciences

Autres ressources

Innovations 1 et 2

Fiches ASNP

Atout faune

Mémo 1 et 2
Supersciences

Sciences en ville (Ed. De la
Cheneliére)

=& —a = _a_a_a

i

e E E

Sites web

http://www.inrp.fr/lamap/
http://recit.csbe.qc.ca/scnat/
http://associationadse.free.fr/frame.htm

http://ec.gc.ca

http://pistes.org
http://uregina.ca/~laplantb/ACT.SCl/index.htm
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